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magyarorszdgi Kdva Kulturalis Mihely' drimapedagdgiai kiadvdnysorozatdnak elsé kotete

a drimapedagdgia és a konstruktivista pedagdgia elméletének és médszertandnak osszeve-
tésére és Osszehangoldsdra tesz kisérletet. Mind a pedagégia feldl érkez8k, mind a drémapeda-
gbgidval foglalkozdk szdmdra érdekes olvasmdny, hiszen mig az elébbieknek a drimapedagdgia
folyamataira mutat rd, addig az utébbiak bepillantdst nyerhetnek a konstruktivizmus pedagé-
giai megkozelitésébe.

Az els6 kotet hdrom tanulmdny részleteit tartalmazza, amelyeket a szerkeszték (Takdcs Gd-
bor, Horvéth Kata és Deme Jdnos) sajit szempontjaikat szem el6tt tartva valogattak dssze.

Az els6 tanulmdny egy kanadai egyetemi tandr, Elizabeth Murphy irdsa.” A széveg érthetd
dttekintést ad a konstruktivista irdnyzat pedagégiai térekvéseirdl; tobbek kozote arra is rdvildgit,
hogy ezek a torekvések milyen elvi 4llasfoglaldsokra vezethetSk vissza. Trasét a konstruktivizmus
Van Glasersfeld-féle meghatdrozdsdval kezdi: ,a tudds olyan elmélete, amely a filozéfidban, a
pszicholdgidban és a kibernetikdban gyokerezik”. Ebbél kiindulva levezeti azt az elvet, mely sze-
rint ,az egyének maguk formaljdk tuddsukat, interakciét folytatva kornyezetiikkel”. Ugyanis a
konstruktivistak nem a tudds objektiv jellegét valljék, mely szerint egy adott valésdg van, amely
stabil, és err8l a téle figgetleniil 1étezd szubjektum kifogdstalanul szamot tud adni. Eppen el-
lenkezéleg, Ggy gondoljék, hogy tuddsunkat mi alakitjuk, nem létezik egyetlen objektiv valésdg,
hiszen egyénenként, sajdt tapasztalatainkon és élményeinken dtszlirve értelmeziink mindent.
Erre hagyatkozva, a konstruktivizmus ismeretelmélete szerint, amelyet a szerzd kiilon fejezetben
térgyal, a valésdghoz nem tudunk a tuddson keresztiil hozzéférni. Ezen fejezet azt is bemutatja
viszont, hogy a konstruktivizmusnak is tobb valtozata van: radikalis, tdrsadalmi, fizikai, evo-
ltciés vagy posztmodern, informdciéfeldolgozé vagy kibernetikus. Ezt azért fontos szem el6tt
tartani, mert mig egyik (pl. a radikélis, amelynek f6 képvisel6je Ernst Glasersfeld) agy tartja,
hogy ,a tuddst aktiv médon hozzuk létre az értelmezésen és kommunikdcién keresztiil”, addig
a mdsik (pl. a tdrsadalmi) Ggy ldtja, hogy ,a szubjektumok, kiilonbozdségiik ellenére, bizonyos
értelmezések megalkotdsiban 6sszhangban vannak egymadssal”.

Tanulmdnydnak tovabbi fejezetei a konstruktivizmus tanuldselméletére és a konstrukeiv ta-
nulds és tanitds jellegzetességeire térnek ki. Az itt tdrgyalt tanuldselmélet szerint a didk keriil a
tevékenységek kozéppontjdba, szemben a behaviorista modellel, ahol az dtaddson van a hang-
suly, s emiatt a didk viszonylag passziv, a tandr pedig csak irdnyit és szabdlyoz. A konstruktivista
megkozelités az értelmezési folyamatokra helyez nagyobb hangsilyt, nem az eredmény, hanem

1 1996-ban alapitott miivészeti és pedagdgiai szervezet, amelynek f6 tevékenysége Gn. szinhdzi nevelési, valamint
drdmaprogramok létrehozdsa, rendszeres bemutatdsa dltaldnos és kozépiskolai korosztalyoknak.
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a folyamat lesz a fontos. Ennek értelmében a didk aktivan vesz részt az 6rdn, a tandr pedig tdmo-
gatja a didkot, megteremti neki a megfeleld kornyezetet és lehetdségeket a tuddsépitésre, de nem
1épi tdl a koordindtor, fejlesztd, tandcsadé szerepét.

Az elmélet gyakorlati jellegzetességeit Ggy sszegzi a szerz8, hogy el6bb megismertet tobb kutaté
oktatdsszervezési elveivel: Jonassen, Wilson, Cole, Ernest, Honeiben és Vigotszkij (az 4llvinyépités
elve és a legkozelebbi fejlédési zéna). Osszesitésképpen a legfontosabb értékek a kivetkezdk:

* a didkok onelemzése, 6nszabilyozdsa

* a tananyag életszeriisége

* kozvetleniil hozzéférhetd informdcidk haszndlata

* nem a visszaadds a hangsulyos

* problémamegoldds és készségfejlesztés

* érrelmezések elmélyitése

* a didk ,,gyakornok”

* dllvanyzatépités

* 6ndllé tuddsszerzés

* a didk tévedése épitési lehetdség

* a kiértékelés a tanulds lényegi eleme

E javaslatokat veszi sorra és rendezi a szerzd, végig azt tartva szem el6tt, hogy a tanitds célja
nem mds, mint hogy a tanulé a mdr meglévé el8zetes tuddsa mozgdsitdsin keresztiil dolgozza fel
a szdmdra 0j, addig ismeretlen tartalmakat.

A konyv mésodik tanulmdnya szintén a konstruktivizmus elméleti megkozelitését adja.
A massachusettsi f8iskolai tandr, Arthur L. Dirks viszont sajdt tanitdsi tapasztalataira épit irds4-
ban.’ Arra kivdn rdmutatni, hogy ,a kritikai gondolkodds kortdrs elméletei hasznosithatok a tu-
dés-konstrudlds fejlesztésében, és fontos fogddzdkat nytjtanak az oktatds formaldsahoz”. El6bb
tisztdzza a konstruktiv tanulds fogalmdt, majd rdmutat arra, hogy mindezt 4ltaldnosan kritikai
gondolkoddsnak nevezziik. Gyakorlati példdin keresztiil mutatja be, hogyan is muikodik ez a
folyamat: kialakul egyfajta kapcsoldsos gondolkodds, amely azt feltételezi, hogy az egyén elébb
dtveszi az alternativ perspektivdkat, és csak ezt kovetden alkot itéletet réluk. Hallgat6i minden
egyetemi feladat kapcsdn el6bb el kell sajdtitsdk a megfeleld ismereti hdtteret ahhoz, hogy képe-
sek legyenek tirsadalmi értelemben kritikailag gondolkodni.

Tehdt 6 is kimutatja, hogy a mdr meglévd alaptuddsnak lényegi jelentdsége van. Mikdzben
a hallgaté ezekkel 6sszeveti az Gj ismereteket, dsszefiiggéseket és ellentmonddsokat keres, aktiv
tanuldsi élményt szerez. A lényeg, hogy mindent — legyen az elmélet vagy gyakorlat — ne meg-
értsen, hanem magdévd tegyen.

Ez a szerzd is kiilon fejezetben térgyalja a tandr szerepét, ami megvaltozik ebben a kontextus-
ban. Kovetkeztetése hasonl6 az Elizabeth Murphy dltal felvizolthoz, vagyis hogy a tandr egyféle
tutor, aki csak segit a tudds-konstrudlds folyamatdban. Viszont kitér egy eddig nem érintett as-
pektusra: a tandri tekintélyre, amely — az objektivizmust elényben részesitd tandrok szerint — ezen
egylittm(1tkddé moédszerekkel megsziinik. A szerz6 hangstlyozza, hogy a megoldds az, hogy ,ne
ugy tekintsiink rd, mint ami kizdr6lag megszabja, hogy mi érdemes a megtanuldsra, és mit hogyan

3 Arthur L. Dirks: Constructivist Pedagogy, Critical Thinking and the Role of the Authority / Konstruktivista
pedagdgia, kritikai gondlkodds és a tekintély szerepe
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kell értelmezni. Hanem nézziik 4gy, mint egy olyan kvalitdst, amely a tuddst birtokl személy
sajétja’. De akdr a didkok szdmdra is lefordithatd, mint a tanuldsi folyamat elérend§ célja.

A harmadik tanulmdny* szerzdje Takdcs Gdbor, a Kdva Kulturdlis Mihely vezetéje, aki az
eléz8leg bemutatott két tanulmdny szintézisét irja meg. A fenti szerzdk altal felsorakoztatott jel-
legzetességeket és alapfogalmakat veti dssze a drimapedagdgia és a tanitdsi drdima mddszerével,
sajdt szervezeti tevékenységiik példdjéval élve.

A drdmd¢ mint ,olyan tuddst létrehozd szinteret” hatdrozza meg, amely kiegészitd alterna-
tivdja lehet a ,nagylizemi tuddstermelésnek”, mivel olyan tuddselemeket mozgdsit, amelyeket
az oktatds hagyomanyos keretei kozt nem lehet. Ertelmezésében a drima és a konstruktiv pe-
dagdgia tanulds- és tanitds-felfogdsa ugyanaz: mindkettdben a didké a f8szerep, aktiv részvételt
igényel, elézetes tapasztalataira, élményeire és ismereteire alapoz, mind a tandr, mint a drimata-
ndr szerepe a moderdtoré, a segitdé. fgy jut el arra a kovetkeztetésre, hogy 1étezhet a konstruktiv
drdma fogalma, amelynek alkalmazisi folyamata megegyezik a konstruktivista pedagdgia (és
részben a cselekvés pedagdgidja) dltal képvisele mddszerekkel.

Tanulmdnydban nyomon kovethetjiik az el6zéleg targyalt aspektusok ,leforditdsit” a drima-
pedagdgia nyelvére. Emellett pedig gyakorlati tandcsokat is olvashatunk benne a drimapedagé-
giai tevékenység levezetését illet8en, hiszen kiilon fejezetet szentel a ,kérdezés tudomdnydnak”,
vagyis a konstruktiv drima nyelvhaszndlatdnak. Legfontosabb elemként tdrgyalja a bizalom el-
nyerését, amely nélkiil nem valdsulhatnak meg ezek a tevékenységek (ill. az ezzel valé visszaélés
rombolé hatdsiv4 is vdlhat).

[rdsdban tehdt arra tesz kisérletet, hogy ,,megmutasson és értelmezzen olyan hasonlésigokat,
amelyek a tanitdsi drima és a konstruktivista pedagdgia alapfelfogdsa és alapfogalmai kozote
figyelhetdk meg. Hiszen a cselekvés pedagdgidja és a konstruktivista pedagdgia eszmerendszere
meglehetdsen kozel dll egymdshoz, dsszekapesoldsuk tehdt evidensnek és sziikségesnek ldtszik.

4 Takdcs Gdbor: ,Konstruktiv’ drdma avagy a tanitdsi drdma kapcsoléddsa a konstruktivista pedagdgia néhdny
alapfogalmdhoz

5 A szerzé hasznilatdban DIE, drama in education
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