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Az érmelléki kettos kisebbségben é16 altalanos
iskolasok helyzete és tovabbtanulasi szandékai

Kivonat
Tanulmdnyunk egy romdniai tombmagyar kistérségben, az Ermelléken 2015 tavaszin végzett kér-
détves vizsgilatra (N=465) épiil. A feltdré kutatds célja a kisebbségi és kettds kisebbségi helyzetben
él6 magyar és magyar roma dltaldnos iskolds tanulok kozépfoki tovdbbtanuldsi szandékinak meg-
ismerése, és azoknak a hatdsoknak a vizsgdlata, amelyek a tovdbbtanulisi elgondoldst differencidlttd
teszik. Kordbban a vizsgdlati terepen nem késziilt olyan témdjii felmérés, amely a tovdbbtanuldsi
elképzelések kapcsdn dsszefiiggéseket keres a térség szocidlokoldgia jellemzdi és a csalddi hdttér, a szo-
ciokulturdlis tényezik kiozott. A kapott eredményekbil jelen tanulmdanyunkban a hetedik é nyolca-
dik osztdlyos magyar cigany tanulék (N=85) jellemzdire és tovdbbtanuldsi terveire vonatkozdé ada-
tokat mutatjuk be. A dolgozat az dltaldnos iskoldt kovetd szintvdltdsok folyamatinak kozelebbi
megismeréséhez és az erre vonatkozd dontést befolydsold tényezdk feltdrdsihoz visz kizelebb. Az em-
pirikus vizsgdlat a didkok iskolai iitvonaldnak a megismerését teszi lehet6vé, amelyek jé elérejelzdi a
tovdbbtanuldsi utaknak. A tervezett iskolai végzettség révén kirajzolddik a munkaerdpiaci helyzet és
az elérhetd tdrsadalmi stdtus szintje.

Kulcsszavak: Ermellék, kettds kisebbség, romdk, tovdbbtanuldst befolydsolé tényezdk, to-
vébbtanuldsi szindék, oktatdsi esélyhdnyados

Abstract. The Situation and Intentions for Further Education of Double Minority Primary
School Children in the Ermellék Region

The present study is based on a questionnaire (N=465) carried out in the spring of 2015 in Ermel-
lék, a Hungarian subregion in Romania. The aim of the exploratory research was to learn about the
intentions for secondary education of minority and double minority Hungarian and Hungarian
Roma primary school children, and to investigate the factors shaping their decision for further
education. No previous research investigating correlations between the region’s social ecology, family
background and sociocultural factors in the light of further education has been carried out in the
area. The present study introduces the characteristics and intentions for further education of seventh
and eighth grade Hungarian Roma children (N=85). The paper provides a closer understanding of
the change of education level following primary education and the factors influencing intensions for
this change. The empirical research sheds light on students” school paths, which foreshadow their
Surther education paths. The intended educational qualifications provide an outline of the job mar-
ket situation and the attainable level of social status.

Keywords: Ermellék, double minority, Roma, factors influencing further education,

intentions for further education, odds ratio in education
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BEVEZETES

Az dltaldnos iskola utdn kévetkez8 magasabb oktatdsi formaban valé részvétel magdban hordoz-
za a munkaerdpiaci részvétel versenyképességét. A romdn kozoktatdsban az dltaldnos iskolds
didkok nyolcadik osztdly végén iskolai pélyafutdsukat illetden dontési helyzetbe keriilnek, mér-
legelniiik kell, hogy milyen iskolatipusban tanulnak tovdbb. Annak ellenére, hogy a tankétele-
zettség az alsé kozépfokig tart, elfordul, hogy nem sziiletik pozitiv tovabbtanuldsi dontés.
Nyolc befejezett osztallyal késziilnek a munkavallaldsra. Az alacsony iskolai végzettség pedig
hdtranyt jelent még a szakképesitést nem igénylé munkahelyek betdltésénél is (Achim, 2001).
Kutatdsunk fékuszdban egy romdniai mikrorégidban, az Ermelléken, kisebbségi, magyar tan-
nyelvii oktatdsban tanulé didkok iskolai szintvéltdsanak a vizsgilata 4ll. Az itt él6 sajdtos etnikai
osszetételi lakossdg élethelyzete teriileti, gazdasdgi és szocidlis szempontbdl egyardnt hdtranyos-
nak mondhaté. Tobbségében magyarok és magyar cigdnyok lakjdk.

A hangsulyt a kistérség magyar oktatdsiban részt vevé roma tanulék kibocsité csalddjainak
és tovabbtanuldsi terveinek ismertetésére helyezziik.

Tanulmdnyunk két szerkezeti egységbdl 4ll, az els§ részben szakirodalmi 4ctekintést nyuj-
tunk a kettds kisebbségrél és a tovdbbtanuldst alakité tényez8krél, kitérve a roma tovibbtanulds
néhdny sajitossdgdra, a mdsodik rész tartalmazza a kutatdsi teriilet ismertetését és a magyar
roma tanulékra vonatkozé elemzési eredményeket.

L 1. A roma etnikum mint kettds kisebbség

A romék' Eurdpa-szerte egy kisebbséget képviselnek. A roma identitds meghatdrozdsa szi-
mos diskurzus alapjén sem tekinthetd egyszer(i folyamatnak. A cigdny identitds esetében a ki-
viilrdl felépitett tdrsadalmi identitds nem biztos, hogy megegyezik a beliilrdl épitett identitdssal
(Goffman, 1963). A roma kisebbségi besorolds nemcsak 6nmeghatdrozds kérdése, melyet onbe-
soroldsnak, autoidentifikdciénak neveziink, hanem megvalsulhat egy tirsadalom tobbségi cso-
portjaiban végbemend, cimkézd és kirekeszté tevékenységeik kévetkezményeként, annak alap-
jan, hogy mit tekintenek az etnikai identitds tartalmdnak. Ez a kiils§ besorolds, a hetero-
identifikdcié (Geambasu, 2003; Horvdth, 2006).

Tokéletes paradoxonban él a mai tdrsadalom, mivel azt vérja el, hogy a romak alkalmazkod-
janak, de identitdsuk felett nem 8k dontenek, hanem a kornyezetitk. Nem kivétel ezaldl az is-
kola sem. Az iskoldban az a cigdny, akit az iskola, a pedagégus annak tart, az iskolai statisztikak
ezeket az adatokat gy(jtik, nem azt, amit a gyerekek vagy sziileik nyilatkoznak (Szuhay, 1999).

A romdniai romdkat olyan kisebbségi csoportnak tekintik, amelyekre jellemz8 a hatalmi,
gazdasdgi és presztizsmarginalitds (Horvath, 2006). Bér politikai ideoldgidk azt hirdetik, hogy
fontos a kisebbségek identitdsdnak megdrzése és erdsitése, ezekre jogi szabdlyozdsok, kormdny-
programok jonnek létre, a romdk ebbdl keveset észlelnek, még akkor is, ha az intézkedések
pozitiv diszkrimindcids lehetéségeket teremtenek. A stratégiai tervek, intézkedéscsomagok célja
a kedvezdtlen tdrsadalmi tendencidk elmélyiilésének megakaddlyozdsa, melyeknek azonban
nem sikertil érezhetd hatdst gyakorolni a cigdnyok felemelkedésére. Az oktatds és a foglalkozta-

1 Jelen tanulmdnyban a roma és a cigdny fogalmakat egyardnt elfogadottnak tekingjiik.
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tés javitdsa kiemelt fontossdgt ezekben a tervezetekben (Monitorul Oficial, 2012). Mindezek
ellenére a romdk életkoriilményei nem javulnak, tdrsadalmi integriciéjuk nagy kihivds a mai
tdrsadalompolitika szimdra (Toma, 2005, 2008).

A kettds kisebbségi 1ét kettds identitds keveredéseként jon létre. Két identitds elemei vegyiil-
nek, az egyén dtveszi feltételezhetden azokat az dsszetevlket, amelyek szdmdra elényosek
(Bindorffer, 2003). A Romdnia magyarok lakta teriiletein él6 roma kozosségek altalidban a ma-
gyar kisebbséghez ,igazodnak”, sokszorositva igy kisebbségi létiiket. Egyszerre tartozik egy et-
nikai csoporthoz, rasszi, életmédbeli sajdtossdgai alapjdn, valamint egy nemzeti kisebbséghez
valldsa, iskoldzottsdgi lehetdségei és gyakran nyelvhaszndlata szerint. Ilyen csoportokban élg
romak a tobbségi kornyezetben kisebbségi, kisebbségi kornyezetben etnikai identitdstiak. A
Bihar megyei Ermelléken él6 romak ezeket az identitdsjegyeket hordozzdk.

1.2. A tovdbbtanulisi szdndékot alakito tényezik szakirodalmi aspektusai

A tovdbbtanuldsi dontés szdmos hatds eredményeként sziiletik meg. A szakaszolt iskolai
életutakon, a szakaszok végén meghozott dontést nevezziik tovabbtanuldsi déntésnek (Boudon,
1981).

Az dltaldnos iskoldt koveten tobbesatornds haladdsi dtvonalak jellemzdk, eltérd tovabbra-
nuldsi lehetdségek alakulnak ki, az elméleti képzés mellett a szakképzés is megjelenik, azért,
hogy az iskolarendszerben minél tobben és minél tobb ideig bent maradjanak (Csata, 2004).

A tovibbtanuldsi elgondoldst befolydsolé faktorokat vizsgalé kutatdsok tobbiényezds hatds
aspektusait tdrjék fel. A tovabbtanuldsi elképzeléseket a kutatdsi megallapitdsok dsszegzése sze-
rint olyan tényez8k alakitjak, mint a kulturdlis hdctér, az anyagi hdttér, a munkaerdpiaci pozi-
cid, a telepiilés jellege (Lannert, 1998, 2004; Papp Z., 2013, 2014). A kulturélis hdtteret az
iskolai végzettség nomindlis kategéridival, a munkaerdpiaci poziciét a sziil8k foglalkozdsival, az
anyagi hdtteret a lakds komfortossdgi mutatéival, a telepiilési jelleget pedig két valtozé (véros/
falu) mentén fejezhetjiik ki. A tovadbbtanuldsi dontés differencidltsdga a csalddi mikrovildg eleé-
réseivel, az iskolai eredményességgel, illetve a telepiilési adottsdgokkal egyardnt dsszefiiggésbe
hozhaté (Csata, 2014). A nemzetkozi vizsgilatok eredményei szerint a csalddi hattér eréeeljesen
befolydsolja a tovabbtanuldsi déntést. Mindezek a tényez8k az iskolai eredményességre is hatds-
sal vannak. Az iskolai eredményesség is komplex fogalom, tényez8k sokfélesége alakitja. A did-
kok tovabbtanuldsi vilasztdsinak objektiv szempontja (Andor & Liské, 2000; Csata, 2005;
Hanushek & Woessmann, 2017; Imre, 1998; Lannert, 1998; Papp Z., 2012; Rébert, 2000).

Az erdélyi fiatalok iskolavélasztdsdt a csalddi hdttér és az intézményi kornyezet etnikai sajé-
tossdgai hatdrozzék meg. A romdniai kutatdsi eredmények alapjdn a romdniai magyar fiatalok
tovabbtanuldsit, ezen keresztiil pedig palyavilasztdsit, befolydsolé tényezék harom kategéridba
rendezhetdk: intézményi tényezdk, etnikai, kulturalis és identitdstényezdk, valamint kdrnyeze-
ti és motivécids tényezdk. Az iskola felszereltsége, oktatdsi mindsége, a tandri felkésziiltség al-
kotja az els§ kategéridt, a csalddi mintdk, sziil6k munkahelye, nyelvhasznilat keriil a mdsodik
csoportba, és a magyar iskola hidnya, a kozosségi és kulturdlis élet, a gyermek boldoguldsdnak
értelmezése, a helyi etnikai viszonyok a harmadik kategériai elemei (Bodé & Mérton, 2012).
Az alacsony végzettségl sziildk gyermekei alacsonyabb iskolai szinten lépnek be a kozépfoka
képzésbe, ,kihaszndlva ennck a szintnek az dteresztd képességét” (Csata, 2004, p. 119). Ezt a
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hatdst kiegészitik az iskolai tényezdk és a szocidlokoldgiai faktorok, mint a lakéhelyi, telepiilési
adottsdgok és sajdt preferencidk.

Az oktatdsi rendszer béviilését az ipari tdrsadalom fejlédése eredményezi, ezdltal valik az is-
koldzottsdg elérhetdbbé (Shavit&Blossfeld, 1993), azonban az iskolai esélyegyenlétlenségek
nem szinnek meg, hanem reprodukdlédnak. Ennek oka abban rejlik, hogy az alacsony
iskoldzottsdgu sziil6k gyermekei hdtrdnnyal indulnak az oktatdsi programokban, a szdrmazisi
csalddok tdrsadalmi kiilonbségei az iskoldztatdsi idészakban névekednek.

1.3. A roma oktatdsi helyzet sajdtossdgai

A munkaerdpiaci részvétel sikerességét az iskolai végzettség befolydsolja. Az iskola a tdrsadal-
mi integricidt elésegitd intézmény, éppen ezért tekinthetjiik az oktatdst a roma kisebbségi stra-
tégidk alappillérének (Jaréka & Goncz, 2011). A tulajdon, az 6rokolt vagyon hidnydban a
sziil6khoz képest magasabb tdrsadalmi osztdlyba lépés az iskolai végzettség, a szakmai tudds, a
foglalkozds révén valik elérhetdvé (Cirtina, 2000).

A hdtranyos helyzet, azon beliil is a szegénység felemészti a kognitiv funkcidk fejlédésée, a
nyomorral valé megkiizdés, az dllandé erdfeszitések, a gondok akadélyt jelentenek a tanuldsi
folyamatban, elvonjék az eréforrdsokat mds feladatokt6l (Mani, Mullainathan, Shafir, & Zhao,
2013). A roma fiatalok esetében lemaraddsuk a sziil6k iskoldzatlansdgabdl, munkaerdpiaci ki-
maraddsdbdl szdrmazé hdtrinyokra, a szegénységre vezethetd vissza (Kertesi&Kézdi, 2011).
Hatrdnyuk oka hdrom forrdsbdl ered, részben egészségi dllapotukbdl, részben csalddi kdrnyeze-
tiikbél, nevelési kozegiikbdl és részben az oktatdsi kozeg mindségébdl. A hittérben tirsadalmi
okok felelések a kialakult kedvezdtlen stdtus miatt (Kertesi®&Kézdi, 2012; Tyler&Lofstrom,
2009). Az is eléfordul, hogy az dltaldnos iskoldt befejez8k végzettsége mogott sincs sok esetben
alkalmazhaté tudds, pedig az itt szerzett készségek nagymértékben hozzdjérulnak a kozépiskolai
tanulmdnyok folytatiséhoz (Kertesi&Kézdi, 2012; Toma, 2008).

A romék oktatési helyzetét vizsgdld, 2014-ben végzett eurdpai kutatds eredményei (1. tdbls-
zat) szerint jelentésen javul a roma tanuldk dltaldnos iskolai részvétele, a felsébb szinteken
azonban még mindig magas a kimaraddék szima (Kushen, Bojadjieva&Wamsiedel, 2015).

1. tabldzat. Az oktatdsi részvétel ardnyai

Altaldnos Kozépfok Felséfok
Orszag Teljes Roma Teljes Roma Teljes Roma
népesség % | népesség % | népesség % | népesség % | népesség % | népesség %
Romdnia 97 80 56 10 14 1
Bulgdria 96 53 82 10 26 1
Csehorszdg 93 83 68 24 19 14
Magyarorszdg 96 77 69 15 18 1

Forrds: (Kushen et al. 2015). Sajit szerkesztés.
A leszakado fiatalok iskolai kudarca egyszerre gazdasdgi probléma, életszinvonal-kérdés, tdr-
sadalmi beilleszkedést gdtlé folyamat. A lemorzsolédds a munkaerépiaci jelenlétet korldtozza.

Azoknak a fiataloknak, akik id§ elétt kilépnek az oktatdsi rendszerbdl, a munkaerépiac nagyon
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csekély elhelyezkedési lehetSséget kindl, csak akkor léphetnének tovabb, ha szakmdt tanulnd-
nak, ez viszont lehetetlen az 4ltaldnos iskolai végzettség nélkiil (Kozma, 1975). Azonban az ta-
pasztalhatd, hogy a tdmogaté iskolai és csalddi légkor ellenére is a roma tanuldk kedvezdtlen
tovibbtanuldsi dontést hoznak, megmaradnak az alacsony foku iskolai végzettségnél
(Pusztai8&Torkos, 2001). A roma oktatds sajitossdga épp annak hidnyossigdban mutatkozik
meg, mivel még nem sikeriilt a kozoktatdsban valé teljes idejli részvételiiket biztositani. Az is-
kolai lemorzsol6dds, az idé elétti kimaradds gyakoribb a roma tanulék kézott, mint nem roma
tdrsaik esetében (Edu.ro, 2015; Fehérvdri, 2015; Moisa, 2011; Rumberger, 2011).

Szémos kutatds foglalkozik a romdk iskoldzottsdgi jellemzdinek és azokat determindlé té-
nyezdk feltdrdsival. Romdnidban, mint ahol Eurépa legnépesebb roma kozossége él, vizsgalatok
sokasdga torekszik arra, hogy élethelyzetiikrdl szolgdljon adatokat. A roma identitds és [élek-
szdm meghatdrozdsa minden esetben kutatdsi kihivast jelent. A népszdmldldsi adatok az 6nbe-
sorolds alapjin adjak meg a roma lakossdgi ardnyt, amely 2011-es adatok szerint 3,09 szdzalék,
mids szdmitdsok viszont a kiilsé besoroldst alkalmazzdk. Ennek eredményeképp kapnak a nép-
szdmlaldsi értékekhez képest eltérd, magasabb ardnyokat. Romdnidban az Eurépa Tandcs adatai
szerint 2012-ben 1 850 000 roma él, és ez a lakossdg 8,23 szdzalékat jelenti. Az ENSZ 2015-
ben kiadott jelentése is mds adatokat tartalmazz, a roma populdcié 1,5-2,5 milliéra tehetd,
vagyis az Osszlakossdg 7,7-12,8 szdzaléka roma (Alston, 2015; World Bank, 2014). Romdnia-
ban a 15-18 év kozotti nem roma fiatalok hetven szdzaléka, a roma fiatalok 21%-a jar iskoldba
(Edu.ro, 2015). A 2011-es adatok alapjdn kedvezdtlen a roma etnikum iskoldzottsdgi helyzete,
minddssze 0,7% rendelkezik fels6foka végzettséggel, mig alacsony iskoldzottsdgi szintet, négy
elemit jelolt 34%, és 20,2% pedig nem jart iskoldba (Veres, 2015).

A nemzetiségi oktatdsi esélyt és a tdrsadalmi mobilitds lehetSségét fejezi ki az ,,oktatdsi esély-
hanyados (OEh)” (Papp Z., 2010, p. 89). Az oktatdsi esélyhdnyados iskolai végzettségek kozot-
ti Osszefliggést fejez ki, arra vonatkozik, hogy egy csoporton beliil az alsébb iskolai szintbdl
milyen eséllyel lehet a legfelsd oktatdsi szintre jutni. Ha az értéke nulla, azt jelenti nincs mobi-
litdsi lehetdség, ha az érték 0—1 kozotti, az a mobilitdsi esélymértéket jelenti, ha egy, akkor
egyenld esély a jellemzd, ha egynél nagyobb, akkor értelmiségi talképzettségrdl beszéliink. Szé-
mitdsaink alapjdul a népszdmlaldsi adatokat hasznéljuk. Esetiinkben a nyolc és anndl alacso-
nyabb (négy elemi és iskoldzatlan) végzettséglick szdmdt vessziik alapul. A romdniai 6sszlakos-
sdg esetében 33% annak az esélye, hogy alacsony iskolai szintrél felséfokt végzettséget szerezzen
(2. tdbldzat).

2. tébldzat. Az oktatdisi esélyhdnyados ardnyai

. Romdnia i
Nemzetiség ssszlakossiga Romin Magyar Roma
OEh (%) 0,33 0,35 0,23 0,09

Forrds: Romdniai népszdmldldsi adatbazis 2011 (INSSE, 2016). Sajdt szerkesztés.

A magyar kisebbség mobilitdsi lehetdsége 23%-os, lényegesen alacsonyabb, mint a tobbségi
csoport lehetdsége. A roma kisebbségnek pedig gyakorlatilag nincs lehetdsége az oktatdsi mo-
bilitdsra. A romdn csoport értéke magasabb, mint az orszdgos dtlagos OEh.
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A tovabbiakban a kutatdsi kistérség sajdtossdgait mutatjuk be témaspecifikus megkozelités-
ben, valamit az dltaldnos iskolds tanulék kérében végzett empirikus vizsgdlat magyar ciginy
tanuldk csalddi hdtterére és tovdbbtanuldsi szdndékdra vonatkoz6 eredményeit.

IL.1. Az Ermellék. A kutatisi teriilet sajdtossdgai

A torténelmi Ermellék ma két orszdg, Romdnia és Magyarorszdg teriiletén fekszik. Roménia
északnyugati részén meghz6dé telepiilései két megye részét képezik, Szatmdr megye déli, illet-
ve Bihar megye északi részeit. A magyarorszigi teriilet dtnyulik a Nyirségbe (Benedek, 1996;
Bujdosd, 2005). Telepiiléshlézata nem sokat valtozott az id8k sordn, megmaradt a kis- és ko-
zépfalvas jellege. Kutatisunk nem terjed ki az egész Ermellékre, ennek csupdn a bihari részei
képezik a vizsgdlati terepet.” A roman kozigazgatdsban az Ermellék elnevezés nem haszndlatos,
de f6ldrajzi behatdrolds alapjdn, fellelhetd forrdsok szerint hirom vdros és tizenegy kozség alkot-
jak az Ermellék Romdnidra esé bihari részét (Benedek, 1996; B&di, 2005; Bujdosé, 2005).
Kozigazgatisilag ezen a teriileten 46 telepiilés fekszik. A telepiiléseken a roma kozosségek
szegregdltan élnek (Szildgyi, Fléra, & Ari, 2007). Ebben rejlik az érmelléki telepiilésszerkezet
sajdtossiga. Ezeket a telepiilésrészeket helyi elnevezéssel illetik, hivjdk cigdnysornak, telepnek,
kolénidnak (Pdsztor, 2016).

Ez a térség a hatdrhoz kozeli, tobbségében magyarlakta vidék (3. tdbldzat)’. Az osszlakossdg
61,95%-a magyar, a romdn lakossdg ardnya 25,14%, a romdk ardnya 9,86%. Ezen a teriileten
¢l Bihar megye roma lakossdgdnak kozel 1/5-e, a magyar populdciénak pedig 1/3-a. Itt él a
megye Osszlakossdgdnak 12,5%-a (Pésztor, 2016). A hivatalos népszamlaldsi adatokbdl kozvet-
leniil nem deriil ki, hogy az itt él6 romdk a magyar cigdnyok. Ezt az anyanyelvi, nemzetiségi és
valldsi* besoroldsi adatok kozétti kiilonbségekkel tdmasztjuk ald.

3. tabldzat. A lakossdg etnikai megoszlisa

éj%b\i")’n Osszlakossig Romién % Magyar % Roma % Egyéb’® %

ZU Eﬁ 1000/0 oma 0 agyar /o oma 7o gyec 0

SE 2| 20 121 641(16 792 868|83,46|1 227 623| 6,10( 621 573(3,09|1 479 577| 7,35

Z 2B 575398 366245(63,65 138213(24,02 34640/6,02| 36 300|631
£ 72047|  18112(25,14) 44635(61,95 7103[9,86  2197|3,05
e

Forrds: Romdniai népszdmldldsi adatbazis 2011 (INSSE, 2016). Sajét szerkesztés

A tanulmdny sordn az Ermell¢k névhasznalat kizdrolag erre a teriiletre vonatkozik.

Szémitdsaink sordn, minden esetben, a 2011-es népszdmldldsi adatokat haszndltuk.

Jelen tanulmédnyban a valldsi 8sszetétel bemutatdsdra nem tériink ki.

Egyéb kategoridba soroljuk a magyartdl eltérd, mds nemzetiséglicket, mint ukrdn, szlovdk, német stb,
valamint azokat is, akik nem vlaszoltak a népszdmldlds sordn az adott kérdésre.

N N
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Az etnikai elnevezést alkalmazzuk a nemzetiségi hovatartozds jelolésére, mivel a romdniai
adathaszndlatban 2002-t6] ezt a fogalmat haszndljik (Veres, 2015).

Az etnikai osszetétel mellett az anyanyelvi adatokbdl is kovetkeztethetiink a térségben élék
identitdsdra. Az itt él6k koziil tdbben valljdk magukat magyar anyanyelviinek, mint identitdsd-
nak. Ez nagy valdszintiséggel a nyelvileg elmagyarosodott, mas nemzetiségticknek készonhetd,
mint az ott él§ cigdnysdgnak (4. tiblézat). Magyar anyanyelvii az Ermellék lakossigénak
68,17%-a, romdn anyanyelv(i az Y4-e, 25,63%, és romani nyelviinek vallotta magdt 3,2%. A
demogréfiai adatok alapjin az Ermellék az egyik legmagyarabb kistérség a romdaniai Partium-
ban (Pisztor, 2016).

4. tébldzat. A lakossdg anyanyelvi megoszlisa

a0 |Osszlakossig
= 100%

\g -g 20 121 641|17 176 544|85,36|1 259 914| 6,26|245 677| 1,22|1 439 506|7,15

Romin % Magyar % Romani % Egyéb %

s B 575398| 3769 35(65,51| 144 377|25,09| 18 526| 3,22 35 560(6,18
@ & B

B 72047|  18467|25,63| 49111|68,17| 2307|3,20]  2175| 3,0

Forrds: Romdniai népszdmldldsi adatbazis 2011 (INSSE, 2016). Sajdt szerkesztés

A kapott adatokbdl az tlinik ki, hogy az Ermellék nemzetiségi és anyanyelvi osszetételében
kiilonbségek mutatkoznak. Jelentds eltérést a magyar identitdstiak korében taldlunk, vagyis
tobb magyar anyanyelv(i van, mint nemzetiségii, a kiilonbség 6,22%. A magukat romdnak
vallok koziil, pedig 6,66% nem beszéli a cigany nyelvet (5. tébldzat). Ez a , kiilonbségmegegyezés”
arra utal, hogy a térségben él§ cigdnyok beszélt nyelviiket, a magyar nyelvet valljik anyanyel-
vitknek.

5. tablazat. Etnikai és anyanyelvi megoszlds az Ermelléken

Nyelv Romién % Magyar % Roma % Egyéb %
Nemzetiség 18112 | 25,14 | 44635 | 61,95 | 7103 | 9,86 | 2197 | 3,05
Anyanyelv 18 467 | 25,63 | 49111 | 68,17 | 2307 | 3,20 | 2175 | 3,00

Forrds: Romdniai népszdmldldsi adatbdzis 2011 (INSSE, 2016). Sajét szerkesztés

Az anyanyelvi kiilonbségek, a nemzetiségi sszetételhez képest, az itt él6 romdk magyar
anyanyelviiségével magyardzhaté. Bdr 6nbesorolds alapjén magdt 9,86% vallotta romdnak, ci-
ganyul ehhez képest 3,2% beszél, a kiilonbség itt is 6,66% koriili (15-16. tabldzat). Lényeges
kiilonbségek a magyar nemzetiséglick értékeinél mutatkoznak. Ez a kiilonbség csak a roma
kozosség magyar anyanyelvvalasztdsdval indokolhatd. Az adatok titkrében a romédk inkdbb ma-
gyar anyanyelviinek vallottdk magukat. Az érmelléki romak kettds kisebbségi létét igazoljak a
fenti adatok, melyek szerint etnikailag a roma kozosség tagjai, de beszélt nyelviik a magyar.
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Az iskoldzottsdgi adatok orszdgos, megyei és térségi dsszehasonlitdsa alapjn (6. tdblézar)
megdllapithatjuk, hogy a térség lakossigdnak iskoldzottsdgi szintje jéval alacsonyabb, mint a
megyei vagy az orszdgos szint. Az érmelléki lakossig 58,53%-a alacsonyan iskoldzott, minddsz-
sze 6,38%-a rendelkezik felséfoka végzettséggel. Az orszdgos és a megyei adatok is kedvezébb

ardnyokat mutatnak, hisz felséfoku végzettségi a lakossdg tobb mint 14%-a.

6. tablazat. Az iskoldzottsdg szdzalékos megoszldsa a 10 év feletti lakossdgra

Osszes: Felséfoka Pols(zrtligeé.lis Elméleti| Szak-| Alt. | Elemi |Iskola- Ebll)f(:i !
N (=100%) | végzettség tecﬁlfl ?f:;m liceum |iskola| iskola | iskola | zatlan arl;zt:_
Romidnia |1 802 2221| 14,38 3,19 24,36 |13,88| 27,01 | 14,18 | 3,00 | 1,36
Bihar 512912| 14,08 3,13 | 26,12 [14,43| 25,55 | 13,15 | 3,54 | 1,78
megye
Ermellék 62943| 6,38 1,56 19,7 |13,83| 36,84 | 16,10 | 5,59 | 3,48

Forrds: Romdniai népszdmléldsi adatbdzis 2011 (INSSE, 2016). Sajdt szerkesztés.

Az elébbi adatokat értelmezve megdllapithatjuk, hogy a humdn eréforrds kvalitdsdt tekintve
nagyon alacsony szint jellemzi az Ermellé¢ken ¢18 lakossdgot (Pdsztor, 2016). A magasabb iskolai
végzettség mindenhol az orszdgos dtlag alatt marad, a leggyakoribb a nyolc dltalinos vagy az
alatti végzettség. A kistérség iskoldzottsdgi mutatdiban az oktatdsi expanzid, a kozépiskolai szint
teljessé és a felséfoka oktatds tomegessé vildsa nem hoz ldtvanyos véltozdst. A felséfoku végzett-
séggel rendelkezdk szima nem éri el az oktatdsexpanzié elétti id6szak 2002-ben, orszdgos szin-
ten mért 7,1%-os ardnydt sem (Veres, 2015).

A vizsgdlati teriileten a hdtrinyok rétegzddését tapasztaljuk, amely a gazdasagi, kulturdlis és
tarsadalmi koriilmények kedvezStlen dllapota miatt alakul ki. Az infrastrukeurdlis fejlédés mi-
nimdlis, az életmindség folyamatosan romlik, a szegénység valéban gazdasdgi visszahuzé erd
(Pésztor, 2017). Kutatdsi eredményeink ebben a hdtrdnyos helyzetd kistérségben térjak fel az
4ltaldnos iskoldsok tovdbbtanuldsi ambicidit.

I1.2. A minta bemutatdsa

A kutatds helyszinét az érmelléki iskolahdlézat képezi. Kérddives felmérést végeztiink a
2014-2015-6s tanévben kisebbségi magyar oktatdsban részt vev hetedikes és nyolcadikos did-
kok kérében, dsszesen 20 olyan iskoldban, ahol magyar tannyelvii osztily miikddott. A kutatd-
si mintaba 465 didk keriilt be, ebbdl 85 didkot tekintiink roma szdrmazdstiinak. A roma identi-
tds meghatdrozdsit mindkét médon (6nbesorolds, kiilsé besorolds) elvégeztitk. Egyrészt az
alkalmazott méréeszkoz kérdései vonatkoztak az identitdsra, mésrészt pedig a kérdezdbiztos
megjegyzései alapjan kaptunk identitdsi adatokat. A kiilsé besoroldst minden esetben a felmért
osztdlyt ismerd pedagdgus informdcidi segitették. A vizsgilat sordn a heteroidentifikdcié alap-
jan szerzett adatokat elemezziik, mivel az 6nbesorolds titjdn kapott adatok hidnyosak. Az iskolai
keretek kozott végzett onkitdltds kérdives vizsgalat sordn gytjtott adatokat az SPSS 23.0 sta-
tisztikai program hasznalatdval végeztiik.
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Az etnikai megoszlds a kutatds teljes mintdjéra nézve a kovetkezdképpen alakul: 18,3% a
magyar cigdny tanuldk ardnya, és 81,7% a nem roma tanuléké. Nem roma tanuléknak azokat
tekintettiik, akik magyar vagy vegyes magyar—romdn identitdst jelsltek meg. Minden tanulé
magyar nyelvii oktatdsban tanul.

Ha az otthon megtanult nyelvet vessziik alapul az identitds meghatdrozdsira, azt tapasztal-
juk, hogy a d6ntd tobbség szdmdra a magyar nyelv jelenti a legeldszor beszélt nyelvet. A meg-
kérdezettek 98%-a a magyar nyelvet tanulta meg el8szor, ezt haszndlta legtobbet az iskolds évei
elétt, és alig 2% azok ardnya, akik a romdnt és a magyart parhuzamosan vagy a cigdny nyelvet
hasznéltdk el8szor.

A vilaszadék 99%-a a magyar nyelvet tekinti anyanyelvének. Irés,- olvasds-, megértés- és
beszédkészségiiket illetéen azonban kiilonbségek mutatkoznak még az anyanyelv tekintetében
is. A megkérdezettek 95%-a jelolte meg azt a vélaszlehetdséget, hogy teljes mértékben beszéli a
magyar nyelvet, 93%-uk érti meg, 88%-uk olvas és 87%-uk ir ezen a szinten (1. dbra).

megydltalin nem  ®inkabb nem  ®inkabb igen Wteljes mértékben

beszél

megeért

olvas

1. abra. Magyar nyelv % (N=465)

Forras: a szerz6 szerkesztése

A magyar nyelvi kompetencidra vonatkozé adatokbdl arra a kdvetkeztetésre jutunk, hogy a
vélaszad6k kozott megjelenik a funkciondlis analfabetizmus is, csekély mértékben ugyan, de
vannak olyanok, akik egydltalan/inkdbb nem tudnak olvasni (8 esetben), valamint 5 esetben az
irds is problémat jelent. Ezt a feltevést a terepen szerzett tapasztalataink is megerdsitik. Néhdny
esetben a kérdédiv kitdltése segitséggel tortént. A kérdezdbiztos akkor, ha a kitoltés nagyon las-
san, bizonytalanul zajlott, felolvasta a kérdéseket.

A vilaszaddk 1998-2002 kozote sziiletett 13—17 év kozotti fiatalok, dtlagéletkoruk 14,27
év. A nem roma tanuldk dtlagéletkora 14,19 év, a roma gyerekeké pedig 14,35 év. Bar nincs
jelentds kiilonbség, de ha a minimum és maximum életkorokat nézziik, akkor a roma tanulék
életkor tekintetében tobben vannak a magasabb életkortak kozott. Ez a tény azt erdsiti, hogy
az adott osztdlyokban mdr el6fordul a tdrsaindl korosabb roma tanul.

A lakéhely tipusa szerint a vélaszaddk 32,2-%a véroson él, mig 67,8%-uk falusi kdrnyezet-
ben. A tanul6k 68,4%-a falusi iskoldba jir, minddssze 31,6%-a tanul vérosi iskoldban. A roma
tanulék 80%-a falusi kis létszam iskoldkban, husz szdzalék pedig varosi iskoldkban tanul, és ez
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megegyezik a lakdhelyiik szerinti megoszldssal. A nem roma didkok 65,8%-a tanul falun, és
34,2% véroson.

Nemek szerint a kitoltdk 49,5%-a férfi és 50,5%-a né. A magyar roma tanulék koziil 39
ldny és 46 fit woltotee ki a kérdbivet.

A minta torzitdsa adédhat abbdl, hogy a vélaszaddék azok voltak, akik rendszerint szoktak
iskoldba jdrni, és nem keriiltek be azok, akik az oktatdsi érakrdl nagyon sokat hidnyoznak.
Alulreprezentaltak a képzésbdl indokolatlanul sokat hidnyzék, évismétldk.

A tovdbbtanulis alakuldsdt szimos tényez6 komplex hatdsa befolydsolja. Tanulmdnyunkban
a szakirodalommal 6sszhangban a kovetkezd kutatdsi logikdt kovetjiik (7. tébldzat):

7. tablazat. A tovdbbtanuldsi szindékra hatd tényezik

Kutatdsi dimenzié Kutatdsban alkalmazott indikdtorok
Kulturdlis hdceér Sziil8k iskolai végzettsége
Munkaerdpiaci pozicié Sziil8k foglalkozdsa
Anyagi hdtcér Sziil8k foglalkoztatottsdga
Telepiilés jellege Viros/Falu
Iskolai eredményesség Szubjektiv eredményesség

Forrids: Sajdt szerkesztés

A mintdba bekeriilt roma tanuldk sajdtossdgait mutatjuk be azoknak a mogottes hdteéreé-
nyezdknek az elemzésével, amelyek a tovdbbtanuldsi dontés kialakuldsdban jdtszanak szerepet.

11.3. A kibocsditd csaldd jellemzéi

A tovdbbranuldst a csalddi héctér jelentésen befolydsolja, nem mindegy, hogy a sziil8ket
szociokulturdlis szempontok alapjdn, hogyan jellemezziik. Kutatdsunk sordn a csalddi hactérrdl
a didkok vilaszai alapjdn gy(jtottiink informdciét, ami esetenként okozhat mérési pontatlansd-
got, mivel a gyerekek szubjektiv tuddssal rendelkeznek sziileik végzettségérdl. A kapott adatokat
osszevetve a régié lakossdganak iskoldzottsdgi adataival nem tapasztalunk eltérést. Vizsgalacunk
adatai végzettség és aktivitds szerint a kovetkezd sziil6i tdrsadalmat irjdk le. Esetenként kozoljiik
a nem roma tanuldk csalddihdctér-adarait is. Az 8sszehasonlitds sordn kirajzolédik a roma tanu-
16k hétranyos helyzete.

A roma sziil8k azok, akik kordbban véllalnak gyereket. Az egész mintdban az apdk dtlagélet-
kora 41,4 év, az anydké pedig 38,21 év. A roma apdk dtlagéletkora 38,1 év, a leggyakoribb a 36
éves kor. A roma anydk dtlagéletkora 36,03 év, a leggyakoribb a 33 év.

A vilaszaddk sziilei jellemzden az alapfoka képzési szintig jutottak el, a nyolc dltaldnost az
apak 28,3%-a és az anydk 42,5%-a végezte el (2. dbra). Az apdk 22,1%-a, az anydk 11,1%-a
végzett szakiskoldt, érettségit pedig az sziil6k mintegy egyharmada (az apdk 32,1, az anydk
29,4%-a) szerzett. Fels6foku végzettséggel a sziildk alig 6t szdzaléka rendelkezik (az anydk 5,5,
az apak 4,2%-a). Az anydk 3,8%-a egyéltaldn nem jirt iskoldba, 5,8%-uk pedig a négy 4ltald-
nost végezte el, hasonl6képp, az apak kozel tiz szdzaléka egydltaldin nem vagy kevesebb, mint 4
évig jart iskoldba.
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B Anya B Apa

Egyetemi diploma
Féiskolai technikum,...
Erettségizett (9-12)

Szakiskola, 10 osztaly
Nyolc altaldnos (5-8) 42,5
Négy altalanos iskola (1-4)

Nem jart iskoldba

2. dbra. Sziildk iskolai végzettsége % (N=452)

Forras: a szerz6 szerkesztése

A sziildk iskolai végzettsége és etnikai hovatartozdsa szerinti kereszttdbla-elemzés alapjin a
roma szdrmazdsa apak (N=73) koziil 61 fének nincs befejezett iskoldja vagy az nagyon alacsony,
9 16 rendelkezik kozépfoku végzettséggel és 3 16 felséfokival. A nem roma apik (N=368) ese-
tében kedvezdbbek az ardnyok, 54,1% alacsonyan iskoldzott, 41,6% kozépfoka iskoldt végzett,
és 4,3% jart egyetemre vagy f6iskoldra. A teljes mintdra nézve (N=441) az apik 59,9%-a tarto-
zik az alacsony iskolai végzettségli csoportba.

Hasonlé elemzési eljards eredményeként megdllapithatjuk, hogy az anydk iskoldzottsdga ala-
csonyabb szinti, mint a mintdba bekeriilt apaké. Alacsonyan iskoldzott az anydk teljes mintd-
janak (N=435) 52,1%-a, kozépszintli képzési programban tanult 40,5%, és 5,5% a felséfoka
végzettségli anydk ardnya. Etnikai lebontdsban is azt tapasztaljuk, hogy mind a roma anydk,
mind a nem roma anyak alacsonyabb iskolai szintet értek el. A roma anydk (N=64) csoportjdba
59 {8 alacsonyan iskoldzott, 2 {6 jart kozépiskoldba, és 3 6 rendelkezik felséfoku végzettséggel.
A nem roma anyik (N=371) teljes mintdjanak 56,3%-a alig iskoldzott, 37,7%-a kozépszintl
végzettségl, és 5,9% jart fels6foku képzésre. Az adatokbdl egyértelmtien kitlinik, hogy a roma
didkok koriilbeliil harminc szdzalékkal kevesebben kertilnek be a kozépfoku oktatdsba, csakugy,
mint annak idején a sziileik, ahol szintén ez az ardny tapasztalhat6. A vélaszadé roma gyerekek
kozott feltilreprezentaltak, a térség adataihoz viszonyitva, a magasabb végzettséggel rendelkezd
sziil6k, ami arra utal, hogy a végzettség pozitiv médon alakitja a gyerekek iskoldba jérdsi szokd-
sait, 6k motivaltabbak az iskolai jelenlétre.

Mig a kulturdlis t6ke intézményesiilt dllapota az iskolai végzettség, addig az anyagi téke
kozvetett alakitdja a sziildk foglalkoztatottsdga, és ez a kibocsatd csalidot kedvezd vagy kedvezdt-
len stdtuspoziciéba helyezi.

A foglalkoztatottsagukra nézve a sziil6ket munkaerdpiaci stitusuk alapjdn két kategéridba
soroltuk, aktiv és inaktiv. A sziil6k koziil az apik 89,2%-a aktiv, mig az anydk 68,3%-a tartozik
ebbe a kategéridba. Az inaktivak csoportjdba besoroltuk az eltartottakat is, mivel a vélaszok
nem adtak lehetdséget a tovabbi tagoldsra. Aktivnak tekintettitk azokat a sziiléket, akiket a
gyerekek dolgozdnak jeldltek be, és inaktivnak, akiket nem dolgozéként irtak be a valaszaddk.
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Az esetek (N=452) tobbségében, 63,05%-ban mindkét sziild aktiv, a mésik véglet, ahol
egyik sziil§ sem aktiv, 7,75%-ra tehetd. Egykeresds a csalddok 29,2%-a. Egysziilés csalddszer-
kezettel 12 esetben (2,65%) taldlkozunk, és itt a sziilé aktiv. A roma csalddok nagyobb része
egykeresds, 49 esetben (57,6%) csak az egyik sziilé dolgozik, 18 esetben (21,2%) egyik sem,
illetve szintén 18 esetben (21,2%) mindkét sziil8 aktiv. A nem roma csalidok esetében kedve-
z8bb ardnyokat taldlunk, egyik sziil§ sem aktiv, 4,5%-ban, egyik sziil§ aktiv, 25,2%-ban, és
mindketten aktivak, 70,3%-ban.

A feketegazdasdg fontos jovedelemtermeld szerepet kap a napszdmos-, szezonmunkdt végzé
sziil6k esetében, akik kutatdsunkban roma sziil6kként jelennek meg. Az apak 19 esetben végez-
nek ilyen munkdt, az anydk pedig 12 esetben. A roma sziil6k koziil, a kapott valaszok alapjin,
legtobben olyan munkakdrben dolgoznak, amely nem igényel magas iskolai végzettséget, leg-
gyakoribb foglalkozdsok: napszdmos, segédmunkds, foldmives. Ez a munkavégzési forma a
csalddok gazdasdgi helyzetét bizonytalann4, kiszdmithatatlanna teszi.

11.4. A magyar ciginy tanulok tovabbtanuldsi szindéka

Az oktatdsi rendszerben torténd szintviltds szelekcids eljardsok eredménye, amelynek a hét-
terében a tdrsadalmi hatdsok mellett tanintézményi hatdsok is meghtuzddnak. Az oktatdsi és
tdrsadalmi kozegek komplex médon befolydsoljik a tovabbtanuldsi szindékot. A differencidlt
dontések egyéni, tdrsadalmi tényezdk befolydsdra sziiletnek. A tovdbbiakban empirikus adata-
ink alapjdn a tovdbbtanuldsi ttvonalakat tdrjuk fel el6bb a teljes mintdra, majd pedig az almintdt
képezd magyar roma tanuldk esetében.

Az dltalunk haszndlt mérési eszkdzben az aldbbi kérdések szerepeltek: A nyolcadik osztily el-
végzése utdn tervezed- e a tovibbtanuldst? Ha tervezed, milyen szakon? Milyen nyelven szeretnél
tovdbbtanulni? A valaszadok (N=465) 8,5%-a az oktatdsi rendszerbdl valé kilépést tervezi (3.
dbra), 42,3% pedig bizonytalan. A pélyavélasztisra vonatkozé ambicié a megkérdezettek
49,2%-a esetében mutat hatdrozottan a tovabbtanulds irdnydba.

Tervezem, de még nincs hatarozott
P - [¥E
elképzelésem
Tervezem, gimnaziumban, liceumban [ NNRNENENEEEEE 2.2
Tervezem, szakiskoldban | NNRREGEGEE >
Tervezem, szakkdzépiskolaban [l 4.8
Nem tervezem a tovabbtanuldsat [l 2.1
Inkdbb nem tervezem a tovdbbtanulast [l 3,3

Egyéb elképzelésem van I 1,1

3. dbra. Tovdbbtanuldsi tervek (N=465) %

Forras: a szerzd szerkesztése
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A beérkezett vilaszok alapjdn szdmszer(sitve a tovdbbtanuldsi szindékot, megallapithatjuk,
hogy a bizonytalansdg jellemzi leginkdbb a tanulékat (42,3%). A tovdbbtanuldsi szindék, ha
meg is van, a legtobb esetben a pontos elhatirozds még nem sziiletett meg. Megfigyelhetd
ugyanakkor az, hogy a tanuldk kozel egytizede iskolaelhagyd lesz, 8k azok, akik nem tanulnak
tovébb, akik nem tervezik, vagy akiknek mds elképzelései vannak (pl. csalidalapitds, munkaval-
lalds). A térségben végzett mds kutatdsok azt mutatjdk, hogy az itt €18 sziilk 4ltal leggyakrab-
ban elvirt végzettségi szint a szakkozépiskola, ehhez illeszkedik a didkok valasztdsa is (Csoba,
Abrahim&Nagyné Varga, 2012).

A tovdbbtanuldsi szdindék etnikai szdrmazds szerinti vizsgédlata (4. dbra) azt mutatja, hogy a
roma tanul6k kozote gyakoribb azok szdma, akik nem tervezik a tovdbbtanuldst, és iskoldzott-
saguk végét jelenti a nyolcadik osztdly befejezése.

Tervezem a tovabbtanuldst gimnaziumban,
liceumban

Tervezem a tovabbtanuldst szakk6zé piskoldban

Tervezem a tovabbtanuldst szakiskoldban

Tervezem a tovabbtanulast, de még nincs
hatdrozott elképzelésem

Nem tervezem a tovabbtanulést

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Hnemroma MEroma

4. dbra. A tovdbbtanuldsi dontés etnikai megoszldsa (N=465) %

Forras: a szerz6 szerkesztése

A roma tanul6k koziil 50 esetben nem tudjak vagy nem tervezik a tovdbbhaladist, és
ezenbeliil 11-en biztosan nem tanulnak tovdbb. A tovibbtanulni vigydk sem a magasabb szin-
tli, kozépfoku képzési formdt valasztjak, hanem a szakiskola a legjellemzdbb szint, 24 esetben
ezt valasztjdk.

A tovébbtanuldsi szandékot etnikai 6sszetevdk és nemek szerint elemezve, eltéréseket tapasz-
taltunk mindkét nem esetében. A roma ldnyok (N= 39) koziil 8-an nem tervezik, 17-en bi-
zonytalanok, 11-en szakiskoldban és 3-an liccumban tanulndnak tovdbb. A roma fitk (N= 46)
esetében kevesebb a kimaradék ardnya: minddssze 3-an vélasztottdk ezt a lehetdséget. Bizony-
talanok 22-en, szakmatanuldst terveznek 18-an, és liceumot vélasztana 3 didk.

Az alacsony stdtust csalddok gyermekeinek a tovabbtanuldsit bizonytalannd vagy éppen id6
elétt befejezetté teszi, hogy nincs lehetdsége a késleltetett pénzszerzésre, sziikséges az azonnali
jovedelemszerzés a csalddok gazdasdgi dllapota miatt. A roma csalddok tobbszoros hdtranya az
anyagi helyzetiiket kedvezdtleniil befolydsolja. Azok a gyerekek, akik ilyen csalddi kornyezetbdl
jonnek, valdszintileg kimaradnak az oktatdsi rendszerbdl. Az oktatds magasabb szintjein beve-
zetett etnikai keret sem 6sztonzi a roma tanuldk tovédbbtanuldsi kedvét.
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A tanul6k eddigi oktatdsi eldmenetelét a magyar nyelv(i oktatdsi részvétel jellemzi. A fiata-
lok 6vodds éveiket is, és az elemi osztdlyt is magyar nyelvli programban toltotték. A tovabbrta-
nuldsi tervek is a magyar képzési nyelven elérhetd szakokra dsszpontositanak, az eddigi magyar
nyelvii oktatdsi folyamatot a kovetkezd szinten is tovdbbviszik.

A mintdban szerepldk tanulék Gtvonaldt a kisebbségi stdtus befolydsolja, ezek a didkok in-
kibb tanulnak tovdbb magyar nyelven, mint romdn nyelven. Vilasztdsukat indokolja az is,
hogy nyelvi kompetencidik hidnyosak, szimukra a romdn nyelv haszndlata gondot jelent. Szub-
jektiv bevalldsuk szerint a megkérdezettek 46,2%-a inkdbb nem érti, mig 66,8%-a pedig nem
beszéli a romdn nyelvet. Ez pedig megneheziti, az esetek tobbségében kizdrja a romdn nyelvii
oktatdsi programba valé beiratkozdst. Ezeknek a fiataloknak a formdlis iskolai életttjuk kisebb-
ségi, adott esetben magyar tannyelvii oktatdson vezet végig, magyar tannyelvii képzési formdk-
bél vilasztanak. Az oktatdsi nyelv identitdsmegdrzd szempontbdl fontos tényezd, ugyanakkor
ez behatdrolja a didkok jovére vonatkozd tanuldsi terveit, mivel a tovdbbtanuldsi lehetdségek
kevésbé viltozatosak a kisebbségi oktatisi kindlatban.

A tovabbiakban a tovdbbtanuldsi dontést harom kategéridba rendezziik: a nem tervezdk, a
bizonytalanok és a tovabbtanuldst biztosan tervez8k kategéridit hozzuk létre. Az elsé kategori-
dba tartoznak mindazok a vilaszok, amelyek a nem tervezést, az egyéb elképzelést, akik inkdbb
nem tervezik lehetdségeket jelolték meg. A mésodik kategéridba a ,tervezem, de még nincs
hatdrozott elképzelésem” vélaszok keriilnek. A harmadik csoportot pedig a ,tervezem liceum-
ban, tervezem szakiskoldban, tervezem szakkdzépiskoldban” vélaszok alkotjék. A tovabbtanuld-
si ambicidkat a fenti kategéridkba rendezve, etnikai megoszlds alapjin az aldbbi tdbldzatban
osszegezziik (8. tdbldzat).

8. tablazat. A rovdbbtanulisi szdandék etnikai megoszldsa

Nem tervezi | Bizonytalan | Tervezi
Nem roma (N=380) 24 160 196
Roma (N=85) 11 39 35

Forrids: Sajét szerkesztés

Az oktatds oldaldrdl az iskolai eredményesség, elsésorban annak akadémiai vonatkozisa
alapjdn vélasztanak a didkok a tovdbbtanuldsi lehetdségek koziil. Kutatdsunkban szubjektiv
eredményességet mériink, a tanul6k besoroldsa alapjin. A szubjektiv eredményességet kereszt-
tibla-elemzéssel vizsgiljuk az etnikai hovatartozds fliggvényében. A roma tanulék 62 esetben
gyengének® vagy kozepesnek itélik meg tanulmdnyi eredményeiket, nekik nincsenek kimagaslé
iskolai eredményeik. A tovabbi megoszlds azt mutatja, hogy 16 didk jol tanul, 5 didk jeles, és 2
didk kivalé tanulé.

Az iskolai kimaradds etnicitdssal 6sszefliggéen alakul, a roma tanul6k kozott jelentdsen ma-
gasabb ardnyban vannak a tovdbbtanuldst nem tervezék, mint nem roma tdrsaik kozott. Adata-
ink megerdsitik azokat a kutatdsi tapasztalatokat (Csata, 2014; Lannert, 1998; Papp Z., 2012),

6 A gyenge 6,5-0s osztédlyzatig terjedt, a kdzepes 6,51-7,5, aj6 7,51-8,5, a jeles 8,51-9, a kivals
9,01-10 kdzotti osztdlyzatot jelentett.
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amelyek a csalddi hdctér szerepét hangstilyosnak tekintik a tovdbbtanuldsi vdgyak vonatkozasé-
ban. Az alacsony iskolai végzettség(, inaktiv sziildk gyermekei nagyobb ardnyban nem tanul-
nak tovdbb, vagy bizonytalanok, mint azok a tdrsaik, akiknek a sziilei aktivak.

OsSZEGZES

A fenti eredmények a tovdbbtanuldst alakité tényez8k vonatkozdsaban nydjtanak tdimpontot.
Az dltalunk vizsgdle 20 iskola didkjai koziil 465-en keriiltek be a kutatdsi mintdba, koruk szerint
13—17 év kozotd, hetedik és nyolcadik osztlyos, magyar tannyelvi képzésben tanulé didkok.
A vélaszaddk tobbségére a falusi szdrmazds jellemzd. A etnikai hovatartozds alapjan 81,7% a
nem roma tanul6k ardnya és 18,3% a mintdba bekeriilt magyar cigdny tanuldk ardnya.

A térség hdtrinya a telepiilésszerkezetbdl, a lakossdg etnikai Osszetételébdl és gazdasigi
adottsdgaibol szdrmazik. A csalddi hdctér alacsony stdtusa a sziilék iskoldzottsdgi és foglalkozta-
tottsdgi jellemz8jébdl adédik, amely kedvezdtleniil alakul a roma sziil6k esetében. A sziildk
foglalkozdsuk alapjin kis jovedelm, alacsony presztizsti munkaerdpiaci poziciét foglalnak el.

Az Ermelléken él6 roma kozosségek tarsadalmi helyzetée stilyosbitja az a tény, hogy ezek a
kozosségek, bar szokdsaikban, életvitelitkben a roma hagyomanyokat kévetik, népszdmldldskor
magyarnak valljdk magukat, a beszélt nyelviik is magyar, nagyon kis szimban vagy egyéltaldn
nem beszélnek romdnul. Ez a hidnyossdg még nehezebbé teszi a boldoguldsukat. Iskolds éveiket
magyar nyelvii oktatdsi intézményekben toltik, kulturdlis t6kéjiiket itt szerzik. Az Ermelléken
él6 magyar cigdnyok szdmdra a magyar nyelvi szocializdcié alapvetéen meghatdrozé része a
tdrsadalmi beilleszkedésnek, mivel ehhez adott a mdsodlagos szocializdcids tér, az dvoda és az
iskola, ezt dtveszik a csalddok is.

Sokakat bevonz az oktatdsi rendszer, de mégsem sikertorténet az, ahogyan az iskoldzottsdgi
mutatok alakulnak, az oktatdsi expanzié ellenére, vannak, akik kimaradnak, akiket elveszit az
iskolarendszer gyakorlati tudds és oklevél nélkiil. Nemcsak egyéni kudarc eredménye a kimara-
dds, gyakran mdr az dltaldnos iskolai szintd képzésbdl is, hanem az oktatdsi rendszeré is, amiért
nem tudja megfeleld médon szténozni a tanuldsra. Ez a tanulé nemhogy nem tud tovébbta-
nulni, de az oktatdsi rendszer hagyomdnyos szintjein sem haladhat. Ezekkel a gondokkal szem-
besiilnek az Ermellék magyar cigany didkjai is.
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