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Utak az iskolaba és a munkaeropiacra -
Cigany/roma felnottek életutja egy kvalitativ
kutatas eredményeinek tiikrében

Kivonat

Tanulmdnyom? célja, hogy felbhiviam a figyelmet a ciginy tanuldk iskolai mobilitdsanak kiilonbozé
tényezdire, mdsrészt bemutassa azoknak a szakembercknek a véleményét, akik hatdssal voltak a fia-
talok életére. Kutatoként, vigy gondolom, kevés informdcidval rendelkeziink napjainkban érettségi-
vel, diplomdval rendelkezd cigdny felndttek iskolai karrierjérdl, akik 35—45 év kizottiek, valamilyen
mértékben a ,polgdrosodds” iitjdra léptek. A kutatds® célcsoportia az 1990-es évek kizepén pdlyavd-
lasztds elétt dllo cigany fiatalok, akik kiilonbozd motivicidk alapjdn, de a koribbi tendencidkkal
ellentétben érettségit add intézményben tanultak tovdbb, s legaldbb kizépfokii végzettséget szereztek,
ezzel csalddtagjaik szdmdra ismeretlen titra léptek. Még kevesebb ismerettel rendelkeziink az 1990-
es évek kizepétdl miikods cigany tanuldk okratdsi integricidjdt eldsegitd iskoldn kiviililutdni tdmo-
gatd extrakurrikuldris, délutdni iskolai programok eredményességérél, hatdsairdl, kutatdsom sordn
egy pdlyaorientdcids program bemutatdsdra torekszem.

Kulcsszavak: ciginy/roma, tdrsadalmi- és iskolai mobilitds, kvalitativ kutatds, életttinterjuk

Abstract. Roads to School and the Labor Market — the Lives of Gypsy/Roma Adults in the
Light of the Results of a Qualitative Research

The aim of the present paper is to provide a summary of a qualitative research completed from
2015-2016. The study analyses interviews with twenty Roma, Gypsy adults from the Southern
Transdanubia region of Hungary who lived in segregated neighbourhoods or settlements. Despite
sociocultural disadvantages, all participants have completed secondary or higher education studies
and attend the same career orientation program between 1994 and 1999. Most interviewees are
between the age of 3545, come from Boyash (‘beds) families and have either Boyash or Romungro
parents, although in in some cases Olah backgrounds. The aim of this study is to contribute to
research regarding the mobility and education of Roma population in Hungary and what factors
support or hinder their employability and/or marketability.

Keywords: Gypsy/Roma adults, education and mobility, qualitative research, narrative interviews
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2 A cigdny, roma felndttekkel késziilt narrativ interjik (20 £8) elemzése és 5 interju (élettorténet) koz-
lésre keriilt Boros Julianna: Egyéni utak, tdrsadalmi helyzetek c. kotetben, mely 2017 jaliusdban je-
lent meg.

3 A kutatdshoz kapcsol6dd tudomdnyos tevékenységeket 2017-ben a Magyar Tudomdnyos Akadémia
Ryoichi Sasakawa Young Leaders Fellowship Fund — Fiatal Vezeték Osztondija Alapitviny timogatta.
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ERTELMEZESI KERET

Kiilonb6z8 tdrsadalmi osztilyok gyermekei eltérd eséllyel indulnak az iskoldba, az oktatdsi
rendszer szelekciés mechanizmusai meghatdrozzik, hogy bizonyos iskolatipusokba, milyen ta-
nulmdnyi eredménnyel, ennek meghatdrozé hittereként milyen tdrsadalmi-gazdasdgi csaladi
hattérrel rendelkezd gyermekek kertiljenek be. Az iskolarendszer médr a bemenetnél sem biztosit
egyenld esélyeket a tanuldk szdmdra, és nem veszi figyelembe a kiilonb6z6 tdrsadalmi csopor-
tokbdl érkez8 gyermekek hdtrdnyait (Lawton, 1974, Kozma, 1975). Az 1970-es években vég-
zett kutatdsok (Blau, 1973, Ferge, 1976, Bourdieu, 1978, Csdké és Lisko, 1978, Forray, 1979,
Gazsd, 1979) egyrészt az iskola és a tdrsadalmi mobilitds 6sszeftiggéseit elemezték, mdsrészt az
oktatdsi és tdrsadalmi egyenlétlenségek okait és kovetkezményeit vizsgdltdk. Kordbbi kutatdsok
bebizonyitottik, hogy minél magasabb a sziilk iskolai végzettsége, tdrsadalmi-gazdasdgi statu-
sza anndl nagyobb az esélye annak, hogy a gyermekiik is tovdbbtanul (Bourdieu, 1978, Liskd,
2002, Pusztai, 2009).

Az eredmények azt murtattdk, hogy bizonyos tdrsadalmi csoportok tagjainak kevesebb az
esélylik valtoztatni tdrsadalmi stdtuszukon, mint mdsoknak. Determindlé tényezének szdmitott
a sziiletéskori csaldd alacsony tdrsadalmi-gazdasdgi stitusza, mely meghatdrozta gyermekeik ké-
s8bbi oktatdsi és életesélyeket. 1966-ban Coleman dltal végzett sokat idézett kutatds is azt bizo-
nyitotta, hogy a tanuldk iskolai eredményességét leginkdbb a sziilék szociodkonémiai statusza
hatdrozza meg, ezutdn kévetkezik az iskola. Bourdieu az iskoldt mdsodlagos szocializdciés ko-
zegként fogalmazta meg, rdmutatva a szdrmazds meghatdroz6 voltdra és a hdtrdnyos helyzet
generdcidkon dtivelé djratermel6désére (1978). Bernstein az iskola dltal Gjratermelt egyenlét-
lenségek okai koziil a nyelvi készségek kiilonboz8ségét emelte ki (Bernstein, 1971). Megéllapi-
tdsa szerint a kiilonféle tdrsadalmi csoportok gyermekei eltérd nyelvi készségeket sajdtitanak el
csalddjukban, a haszndlt nyelv pedig erésen befolydsolja a gyermekek gondolkoddsdt. Az isko-
lék viszont kdzéposztalyi, s6t esetenként felsd kozéposztdlyi nyelvet (kdédot) haszndlnak az ok-
tatds sordn, ezt kovetelik meg a tanulékedl is, akik koziil sokan nem tudnak megfelelni ennek
az elvdrdsnak. Az iskola hatdssal van, alakitja a mobilitdsi folyamatokat, de a tdrsadalmi egyen-
18tlenségek tjratermelédéséért nem egyediil az oktatds felelds, az iskola nem képes a tirsadalmi
egyenl8tlenségek megvéltoztatdsdra, sét mikodésével, a szelekcids mechanizmusok alkalmazd-
sdval a magasabb tdrsadalmi-gazdasagi stdtust csalidok gyermekei szimdra nyujt elényt (Gazsd,
1979, Rébert, 1986, Andor, 2001).

Az 1990-es években a kutatdsok bebizonyitottdk, hogy az iskola hozzdjirul az oktatdsi
egyenldtlenségek, ezdltal a tdrsadalmi egyenlétlenségek tjratermelddéséhez. (Liské és Fehérvari
1996, Andor, 2001). Az oktatdsi rendszer mikddése, a sziilék tdrsadalmi-gazdasigi stdtusza,
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iskolai végzettsége, gazdasdgi, kulturdlis, tirsadalmi t6kéje mindez egyiitt meghatdrozza a ko-
vetkezd generdci6 esélyeit és lehetdségeit a tarsadalomban.

A magyarorszdgi cigdny tanuldk tovdbbtanuldsi esélyeivel kapcsolatban orszdgos szinten ke-
vés adattal rendelkeziink a rendszervéltdst kovetd évtizedekben, de t6bb kutaté is foglalkozott
e tarsadalmi kérdéssel. Kemény Istvin az 1992/93. évi tovabbtanuldsi adatokat vizsgélta az dl-
taldnos iskoldsok korében, ahol arra a kévetkeztetésre jutott, hogy a roma tanuldk 10,6%-a
tanult tovabb érettségit adé kozépiskoldban, mig nem roma kortarsaik kozott ez az ardny 56,2%
volt. (Kemény, 1996. 81. 0.) Havas Gdbor és Liské Ilona dltalinos iskoldsok korében végzett
kutatdsa azt mutatta, hogy az 1998/99. tanévben a nyolc osztalyt végzett roma tanulék koziil
19% tanult tovébb érettségit add kozépiskoldban, tobbségiik (15,6%) szakkozépiskoldban, és
kisebb ardnyban (3,6%) gimndziumban folytattdk tanulmdnyaikat, mig a nem roma tanulék
56,5%-a tanult tovdbb érettségit adé intézményben. (Havas és Liskd, 2002. 181. o.) A kutatd-
sok is azt bizonyitottdk, hogy a rendszervéltist kovetd valtozd oktatdsi és tdrsadalmi kornyezet
hatdsdra a cigdny tanul6k nagyobb szimban kezdték meg kozépfoki tanulmdnyaikat, viszont a
lemorzsol6dési ardnyuk magas napjainkig. Hajdt Tamds, Kertesi Gdbor és Kézdi Gébor vizsgi-
latai (a TARKI életpalyafelmérés-adatai alapjan) 2006-2012 kézott az 1971-ben és az 1991-
ben sziiletett roma népesség a 2021 éves korra vetitett elért legmagasabb iskolai végzettséget
vizsgdlva arra a megéllapitdsra jutott, hogy a vizsgdlt két évtized alatt a roma fiatalok iskolai
mobilitdsaban nagy vdltozdsok torténtek. Az 1991-ben sziiletett fiatalok 93%-a befejezte az
dltaldnos iskoldt, mig a kordbban sziiletett generdciénal ez az ardny csak 76,5%-ra tehetd. A
kozépiskoldt az 1991-ben sziiletett roma tanuldk 88,6%-a megkezdte a vizsgélt populdcidbdl,
de 42,3%-uk lemorzsolddott. Végiil érettségit szerzett a roma tanuldk 21,6%-a. (Hajda, Ker-
tesi és Kézdi, 2014. 270. o.). A kordbbi kutatdsok azt mutatjdk, hogy a rendszerviltdst kovetd
évtizedekben a cigdny tanulék tovdbbtanuldsi ardnya kozépfokon nagymértékben névekedett,
de tobbségiik szakiskolai képzésben kezdte meg tanulmdnyait, névekedett az érettségit adé in-
tézményekben tovibbtanuldk ardnya, de a lemorzsoldédds nagymértéki volt. Ezek a véltozdsok
pozitivak voltak, mégis lemaraddsuk mértéke nagymértékben nem csokkent, hiszen a t6bbségi
tdrsadalom tagjainak gyermekeinél hasonléan nagyardnyd novekedést tapasztalhatunk a felsé-
fokt intézményekben torténd tovdbbtanulds sordn. A munkaerdpiacon a felséfokud végzettség
szerepe felértékelddote. (Hajdu, Kertesi és Kézdi, 2014. 274. o.).

A gyermekek iskolai sikerességének eldsegitése, tdimogatdsa — a felzdrkéztatds, a hdtranyok
kompenzildsa — az 1990-es években Magyarorszdgon is egyre fontosabbd vilt, azzal a szindék-
kal, hogy a gyermekek szdmdra lehetdséget kell biztositani a szegénységbdl valé kitorésre, mely-
nek egyetlen legitim Gtja az oktatdsi rendszeren keresztiil vezet. Az 1990-es évek kozepétdl az
integrdcidra vald torekvés az okratdsban is hangstlyosan megjelenik: a kiilonb6z8 lemaradé
térsadalmi csoportok gyermekei a fogyatékossdggal é16 tanul6k mellett a hdtrdnyos helyzet(i és/
vagy cigdny/roma’ tanul6k’® felzdrkéztatdsdt, a hdtrdnyok kompenzdldsdt tdzve ki célul. A ci-

4 A ,roma’ és ,cigdny” kifejezéseket szinonimaként hasznaljuk a kdtetben, a megnevezéssel utalunk a
Magyarorszdgon él8 etnikai kisebbség, a cigdny népesség tagjaira.

5 A nemzeti és etnikai kisebbségek jogairdl sz8l6 1993. évi LXXVIL. tdrvény rendelkezései és az 1993.
évi LXXIX. kozoktatdsi térvény megsziinteti az oktatdsi intézményekben is a szdrmazdsra (példdul
cigdny, fizikai dolgoz6) vonatkozd regisztricidt, adatgyfijtést.
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gany tanulék esetében t6bb célzott timogaté program indult a dél-dundntili régidban (pl.
Amrita OBK Egyesiilet pélyaorientdciés programja, Gandhi Gimndzium, Collegium
Martineum), melyek tevékenységiikkel a tdrsadalmi, oktatdsi esélyek névelésére torekedtek,
megfeleld idében és médszerrel (pl. pélyaorientdci6) avatkoztak be. Nyilvinvalévd vélt, hogy a
tirsadalom ,,jol” mikodéséhez kellenek az esélyek novelését célzd oktatdsi rendszeren kiviili
cigdnytdmogaté-programok.

A tanulmdnyban bemutatdsra keriil§ kutatdsi eredmények bizonyitjik, hogy a lemaradé
tdrsadalmi csoportok szdmdra, a magasabb iskolai végzettség, ezdltal magasabb tdrsadalmi-gaz-
dasdgi stdtusz dltal egyéni mobilitds érhetd el, s hozzdsegithetik a cigdny népesség® tagjait a
tdrsadalmi integrécidhoz. Tovdbbra is kérdés, hogy milyen tényez8k tudjék segiteni a hdtrdnyos
helyzet(i, lemaradé térsadalmi csoportok tagjait (gyermekeit) a kollektiv térsadalmi mobilitds-
ban?

Tanulmdnyom’ témdjdval szeretném felhivni a figyelmet a cigdny tanul6k iskolai karrierjé-
nek kiilonbozd tényezdire és a szakemberek (f6ként pedagdgusok) tapasztalataira. Kutatoként,
gy gondolom, kevés informdcidval rendelkeziink a ciginy népesség azon tagjairdl, akik 35-45
év kozottiek, valamilyen mértékben a ,,polgdrosodds” utjdra 1éptek. Olyan cigdny emberekrdl
van sz6, akik az 1990-es évek kozepén palyavilasztds eldee dlleak, és kiilonb6z8 motivéciok
alapjdn, de a kordbbi tendencidkkal ellentétben érettségit adé intézményben torténd tovébbta-
nuldst valaszrottdk, s legaldbb kozépfoki végzettséget szereztek, ezzel csalddtagjaik szdmdra is-
meretlen dtra léptek. Még kevesebb ismerettel rendelkeziink az 1990-es évek kozepétsl miiko-
d4 cigdny tanuldk okratdsi integricidjit el 6segitd iskoldn kiviili/utdni timogatd extrakurrikuldris,
délutdni iskolai (napjainkban ismertebb tipusa a tanoda® elnevezésti) programok eredményes-
ségérdl, hatdsairdl.

6 A népszamlaldsi és a kiilonbozd statisztikai, szocioldgiai felmérések mindezen definicids problémdk
miatt leginkdbb becsiilt adatokkal rendelkeznek a cigdny népesség szdmdt illetden. A legismertebb s
taldn a legtobbet hivatkozott forrdsnak a népszdmldldsi adatokat és a Kemény Istvin vezetésével
1971-2003 kozote megvalésitott kutatdsok eredményeit tekinthetjiik. 1971-ben a Kemény Istvén és
munkatdrsai dltal végzett cigdnykutatds 320 000 f8re, az 1993-as vizsgilat 468 000 fdre, a 2003-as
pedig (1%-os reprezentativ vizsgilat) 570 000 f8re becsiilte a magyarorszdgi cigdny népességet.

7 A kurtatdsnak nem célja kizdrolag sikeres iskolai karrierek bemutatdsa. Olyan cigdny felndteekkel ké-
sziiltek interjuk, akik 1994-1999 kozott egyazon pdlyaorientdcids programban vettek részt, és a to-
vébbtanulds mellett dontottek. Mindenki érettségit adé kozépiskoldban folytatta tanulmdnyait.
Hogy a kutatds id8pontjdban hol tartanak iskolai karrierjiikben, eltér8, ahogy munkaerépiaci stdtu-
szuk, térsadalmi helyzetiik is. Az eredmények 6sszefoglaldsa sordn szeretném bemutatni, milyen kii-
16nbz8 vagy hasonld utakon jdrtak a cigdny fiatalok, s milyen hatdsa lehet a cigdny népesség lema-
radé tagjainak életére a megszerzett magasabb iskolai végzettség.

8 Az elmult évtizedben megnétt a tanodatipust programok szdma Magyarorszdgon. Azonos megneve-
zéssel (,tanoda”) illetjiik az iskoldn kiviili timogaté programokat is, valéjaban azonban cél, célcso-
port, médszertan, szakember-elldtottsdg, foldrajzi elhelyezkedés, intézményes struktira, finansziro-
z4s szempontjabdl nagyon eltérd programokat taldlunk. S mindezek alapjdn, a kiilonbdzéségek
ellenére az utdbbi évtizedben megjelent egyfajta sztenderdizicids torekvés, leginkdbb a forrdsok biz-
tositdsa, a normativ finanszirozas érdekében.
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A KUTATAS

Elézmények

Az Amrita OBK Egyesiilet palyaorientdciés programjinak kezdetei alapvetSen az 1990-es évek
kozepére nyulnak vissza, amikor cigdny fiatalok szimdra megnyitottdk a Gandhi Gimndziumot
Pécsett. Ez volt az elsé cigdny nemzetiségi kozépiskola, azzal a céllal, hogy cigdny fiatalok érett-
ségit ad6 intézményben folytassék tanulmdnyaikat, ezdltal el8segitsék a cigdny népesség tdrsa-
dalmi integrdcidjit. (Dezs6, 2011) A Gandhi Gimndzium hatosztélyos gimnaziumként indult,
ezért a hetedik és nyolcadik osztdlyos ciginy tanulék nem kaptak esélyt a bekeriilésre. Mivel
nyilvanval6 volt, hogy vannak fiatalok, akik a pdlyavalasztds el6tt dllnak, és tovabb szeretnének
tanulni, szimukra kiilén palyaorientdciés programot inditott a Gandhi Gimnazium pedagégu-
sainak szlik kore. E pélyaorientdciés program kiterjesztésével 1995-ben a tovabbtanulé ciginy
didkok és patrondlé tandraik egytittmiikodésével létrejote civil kezdeményezésként az Amrita
Orientdcioés Bardti Kor Egyesiilet. Ez a szervezet a kdzokratdst kiviilrél célzé (extrakurrikuldris)
megkozelitési médot mutatott az esélyegyenldségre, tevékenységét kozvetitd, timogatd, inklu-
ziv rendszerként végezte.

A kutatds® célja kettSs: egyrészt figyelemfelhivis a napjainkban zajlé térsadalom- és oktatds-
politikai vitdk egyik fontos fékuszdra, a cigdny/roma és/vagy hdtranyos helyzetl tanuldkat érin-
t6, iskolai sikerességet el8segitd extrakurrikuldris programok fontossdgara (Boros, 2017) Ezek
az 1990-es évek 6ta normativ timogatds nélkiil mikodnek, tevékenységiikkel csokkenthetik a
térsadalmi és oktatdsi egyenldtlenségeket. Mdsrészt a vizsgélat célja, hogy ,pillanatkép” késziil-
jon a magyarorszdgi cigdny népesség napjainkban 35-45 év kozotti korcsoportbdl szdrmazd
tagjairdl, akik az 1990-es évek kozepén érettségit add intézményekben nyertek felvételt, és to-
vabbtanultak kozépfokon. Harmadrészt a tdimogaté kornyezet — szakemberek — motivéciéit,
tapasztalatait osszegzi a palyaorientdcids programban valé részvételiik alapjdn.

Hipotézis, kutatii kérdések

A tovdbbtanulds sordn meghatdrozé az egyén szubjektiv megitélése anyagi helyzetét illetéen,
és a tdrsadalmi-gazdasdgi stdtusza. Minél magasabb az egyén és csalddja tdrsadalmi stdtusza,
anndl val6szintibb, hogy a pélyavilasztds sordn a tovadbbtanulds lesz a jovékép. Kordbbi kutatd-
sok (Coleman, 1966, Bourdieu, 1978, Meleg, 1996; Havas és Liskd, 2002) bebizonyitottdk,
hogy a tirsadalmi és kulturdlis t6kéhez valé viszonyt meghatdrozza az egyén szocializicidja és
csalddi httere, legféképpen a sziil8k iskolai végzettsége, tirsadalmi-gazdasdgi stdtusza. A sziilék
iskolai végzettsége meghatdrozza gyermekiik tovdbbtanuldsi aspirdcidit, jovébeli elképzelésiiket
(Bourdieu, 1978, Liskd, 2002, Pusztai, 2009).

Hipotézis: Eléfeltételezésem, hogy az Amrita OBK Egyesiilet pdlyaorientdcids programji-
ban részt vett cigdny/roma fiatalok azzal, hogy tovabbtanultak az 1990-es évek kdzepén érettsé-
git ad6 okratdsi intézményekben, sziileikhez képest magasabb iskolai végzettséget, illetve térsa-

9 Akutatist és a hozzédkapcsolddé tudomdnyos tevékenységeker 2017-ben a Magyar Tudoményos Aka-
démia Ryoichi Sasakawa Young Leaders Fellowship Fund — Fiatal Vezet6k Osztondija Alapitviny
tamogatta.
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dalmi, gazdasdgi (munkaerd piaci) stdtuszt értek el napjainkra. Feltételezésem szerint a magasabb

iskolai végzettség csokkentheti a szegénység dtorokitésének esélyét, a szegénység determindcio-

jat, az oktatdsi és tdrsadalmi egyenlétlenségeket, melyet sajat kutatdsunk is bizonyit.
Kutatéi kérdések:

1. Milyen mértékben tértént intergenerdciés vagy intragenerdcids tdrsadalmi mobilitds a ci-
gany felndttek életében?

2. Milyen az iskolai végzettségnek a munkdba dlldsra, munkaerdpiaci stdtuszra gyakorolt hati-

sa a cigdny, roma fiatalok/felnéttek korében?

Milyen tdmogaté vagy hétraltaté tényez8k azonosithatdak a cigdny felndttek életttja sordn?

Milyen iskolai életutak (iskolai mobilitds) azonosithatdék a ciginy fiatalok/felndttek életé-

ben?

5. Mit gondolnak a cigdny felndttek az 6nazonossdgrol (cigdny, roma—magyar identitds, értel-
miségi kontextus)?

6. Mennyire viltozott meg magasabb iskolai végzettségiik kovetkeztében a cigdny fiatalok éle-
te, értékeik, normaik?

7. Milyen jov6képpel rendelkeznek?

NS

A pedagbgusokra, szakemberekre, megvaldsitékra vonatkozé kérdések:

1. Milyen szakmai tapasztalattal, iskolai és szakmai végzettséggel rendelkeztek a program meg-
valésit6i?

2. Milyen pedagdgiai médszerek, elveket tartottak fontosak a pedagdgusok és szakemberek?

3. Milyen volt a munkatdrsak, szakemberek véleménye a ciginy népesség tdrsadalmi integrici-
6jdval kapcsolatban?

Modszer

A kutatdsban kvantitativ (kérdéiv) és kvalitativ (élettorténeti interji) mddszereket (Molndr,
2010) alkalmaztam. A dokumentumok elemzése sordn, elsésorban az Amrita Orienticiés Ba-
rati Kor Egyesiilethez kothetd és elérhetd forrdsok elemzése zajlott. A kutatds célcsoportjdnak
az onbevallds alapjdn cigdny szdrmazdsu felnStteket tekintettiik, akik az 1994-1999 kozott
kezdték meg tanulmdnyaikat érettségit ad6 intézményben Pécsen és az Amrita OBK Egyestilet
tagjai voltak, vagyis részt vettek extracurriculdris tevékenységekben és a pélyaorientdcids prog-
ramban.

A kutatds alapsokasiga az 1994-1999 kozott az Amrita OBK Egyesiilet dltal miikodtetett
palyaorientdciés program tagjai, didkjai. A programban résztvevd tanuldkrdl kordbbi Egyesiile-
ti dokumentumok (didkujsdg, levelezések, kozgytilési jegyzokonyv) alapjdn késziilt az alapsoka-
sdgra vonatkozd lista, mely dsszesen 60 f8 hdtrdnyos helyzet(i cigdny tanulét jelentett. A részt-
vevékre vonatkozéan a palyaorientdcidés programban szerepld lakéhelyek és  cimek
rekonstrudldsa 2015-ben tortént, egyesiileti tagok, csalddtagok és bardtok, rokonok segitségé-
vel. Az adat- és informdcidgyjtés sordn 56 f6re vonatkozdan sikeriilt informdaciékhoz jutni,
melyek alapjdn a kapcsolatfelvétel, megkeresés megtortént. A kvalitativ kutatds tervezése sordn
konstataltuk a veszélyeket és a lehetdségeket, hogy 20 évvel a program utdn eléfordulhat, hogy
nem mindenkit ériink el. Hiszen lehetséges, hogy a tagok egy része nem elérhetd, példdul elksl-
tozott a megadott cimrél vagy egyszerlien nem akar részt venni a kutatdsban. Végiil 45 {8 jelzett
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vissza formadlis vagy informdlis médon, akik koziil 35 £6 mondott igent a kérdéiv kitoltésére és
koziilik 20 £6 vallalta a késdbbiekben az élettorténeti interjut. A kérddivet visszautasitdk (10
f6) kozott volt, aki idé hidnydra hivatkozott, tobb esetben (5 f6) jelezték, hogy betegségiik,
csalddi problémadik, érzelmi llapotuk (vdlds, sziil6 haldla) miatt nem véllaljak a kutatdsban valé
részvételt. Tovabbi csoportot alkottak (3 £6) azok a vélaszad6k, akik elmonddsuk alapjin nem
akartak a malteal foglalkozni, 0j életet kezdtek (kiilfoldén vagy mdsik vdrosban) s nem akartak
beszélni korabbi életiikrdl vagy gyermekkorukrdl koztitk az Amrita OBK Egyesiiletrdl (2 £8)',
palyavalasztdsukrol. A vilaszadéi hajlandésg alapjan felmeriil a torzitds dilemmadja, hogy in-
kabb azok véllaltdk a vélaszaddst és az interjut, akik sikeresebbnek itéleék meg életiiket'! a ku-
tatds idépontjiban, fontosnak véljiikk megerdsiteni a tényt, hogy az interjut és a kérdéivet visz-
szautasité személyek tobbsége is rendelkezik érettségivel.

A kérdéiv alapvetSen félig strukeuralt interjunak felelt meg, melyben zirt és nyitott kérdé-
sek szerepeltek, kérdez8biztosok segitségével tortént a lekérdezése. A kérdéiv célja volt, hogy
elzetes informdcidkkal rendelkezziink a tagokrél, ezzel elékészitve a kvalitativ kutatdst, mely-
nek sordn mélyinterjuk késziiltek a tagokkal. Mélyinterjuk (életatinterjuk) — ,Amritds’-
tagokkal, ciginy felnSttekkel: A kozosség tagjai koziil 20 fével, legaldbb érettségivel rendelkezd
felndttel késziilt narrativ interjd. Az interjik célja a kiilonbozd életutakban megjelend életese-
mények meghatdrozottsigdnak, kiilonbozdségének vagy azonossdganak vizsgalata. Tovdbbi 12
fével strukturdlt interja késziilt — szakemberekkel (pedagdgusok, szocidlis szakemberek). A
szakemberek szdma az Egyesiiletben 1994-1999 kozott 20 £6 volt, ezenkiviil voltak (kb. 15-20
f6) dnkéntesek, csalddtagok, akik segitették a palyaorientdcids programot. A szakemberek eléré-
se a fentiekben leirt mddszertannal tortént, elézetes cimlista, kiilonboz6 formalis és informalis
kapcsolatokon keresztiil prébéltuk elérni a kordbbi munkatdrsakat, 15 6 jelzett vissza megke-
reséstinkre és 12 £ villalta, hogy interja keretében vilaszol kérdéseinkre. A vélaszadds vissza-
utasitdsinak (3 f8) indokai kozote leginkdbb az szerepelt, hogy mar mds teriileten dolgoznak
vagy nincs idejiik a kutatdsban valé részvéeelre.

Az élettorténeti interjuk alapvetden tiz dimenzié mentén keriiltek felvételre, melyek a ko-
vetkez8k voltak: 1. a sziiletéskori csaldd jellemzdi (struktira, kapcsolatok rendszere) 2.
Szociodkondmiai stdtusz (sziil6k iskolai végzettsége, foglalkozdsa, munkaerdpiaci stdtusza, lak-
hatdsi koriilmények, lakohelyi szegregicio) 3. Nevelési és oktatdsi intézmények szerepe (6voda,
dltaldnos iskola, kozépiskola, felséfokd intézmények) 4. Iskolai mobilitdst timogatd és hdtrélta-
t6 tényezdk (sziil6k, pedagbgusok, kortdrsak, példaképek, tdimogaté programok, 6sztondijak)
5. Foglalkozds, munkaerdpiaci stdtusz (végzettségnek megfeleld foglalkozds, munkavdllalds,
munkanélkiiliség) 6. Foldrajzi mobilitds 6. Identitds (cigdny kisebbségi és értelmiségi identitds,
nyelvhaszndlat, kultdra, hagyomdnyok, értékek, diszkrimindci6) 7. Pérvélasztds, csalddalapitds
8. Visszatérés a kozosségbe (hazatérés a sziil8i hdzba, telepiilésre, elvdrdsoknak valé megfelelés a
cigdny népesség/kozosség tagjainak segitése, képviselete) 9. Jovékép (egyéni életcélok, 10 év
mulva...)

10 Mindkettd felséfoku végzettséggel rendelkezik (gydgypedagdgus, diplomds dpold).
11 A mutatdk szempontjabdl érdekes tény, hogy a visszautasitok (10 £8) koziil szinte mindenki (2 £8
kivételével) érettségit szerzett, és tobben diploméval rendelkeznek, de nem véllaltdk a beszélgetést.
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A kutatds érvényességére vonatkozéan a médszertani hdromszogelés elve alapjin dokumen-
tumok elemzésére, kérdSives lekérdezésére keriilt sor, ezenkiviil az dsszefiiggések mélyebb meg-
értése érdekében késziiltek élettorténeti interjik. A kutatds érvényessége szempontjdbél lokdlis
(Dél-dundntdli régid), helyi értékd, vagyis csak a pélyaorientdciés programban részt vett cigdny
fiatalokra vonatkozik, de a kutatds nem arra torekszik, hogy az Egyesiilet palyaorientdcids prog-
ramjdnak létjogosultsdgdt igazolja. A pélyaorientdciés programban valé részvétel egy mutaté a
tobbi mellett, a kozds pont az eltérd életutakban. A kutatds megvaldsitisdval az volt a célunk,
hogy tovibbi informdcidkkal és eredményekkel igazoljuk azt az eléfeltevést, hogy a magasabb
iskolai végzettség csokkenti a szegénység dtorokitésének esélyét, a szegénység determindcidjdt, s
noveli a felfelé irdnyuld tdrsadalmi mobilitdst.

A kutatds eredményei

Az Amrita OBK Egyesiilet adatbdzisa alapjian 1994 és 1999 kozott 6sszesen 60 didk vett
részt programjaikban, koztitk 32 ldny, 28 fit volt. A kérddives kutatdsban 6sszesen 35 £6 vett
részt, és az ardnyok hasonléak: a megkérdezettek koziil 19 £6 né és 16 férfi volt, majd a narrativ
interjuk készitése sordn a 20 f8 megoszldsa az ardnyokon nem véltoztat, 11 {8 né, 9 férfi. A
nemek szerinti megoszlds azért is érdekes, mert a didkok t6bbsége (1 {8 kivételével) cigdny volt,
kivétel nélkiil szocidlisan hdtrdnyos helyzet(i csalidokbdl érkeztek. Havas Gabor, Kemény Ist-
vén, Liské Ilona 2000-ben végzett kutatdsai az ltaldnos iskolds kort — koztiik ciginy gyerekek
— koérében arra a megéllapitdsra jutott, hogy a sziil6k gyermekeik tovabbtanuldsa szempontjdbél
nem tettek kiilonbséget fia- és ldnygyermek kozote, ha a sziild ambiciondlta gyermeke tovabb-
tanuldsit, dontésében kevésbé befolydsolta gyermeke neme (Havas, Kemény és Lisk, 2002).
Az aldbbi tdbldzatban roviden 8sszefoglaldsra keriiltek az interjus kutatdsban szerepld vélasz-
ad¢k adatai.

1. tdbldzat. Néhdny osszefoglalé adar az interjiialanyokrél (20 f5)

legmagasabb ,, , .
nem | életkor iskolai foglalkozds Iflul,lka,em_ lakéhely clgany
, , piaci statusz 2015 csoport
végzettség
N§ = |30-35 év |12 osztdly = |pedagogus, |alkalmazott = | Megyejogd Beds =
11£8 (=106 [168 szocidlis 14 £8 viros = 6 £8 13 £6
munkis,
’ ’ ’ . - k.. d ’ , ’ -
§66_?60 v ;rigtsegl joog;;gszz BB vezetd = 45 | Viros = 6 £ ?Zh
informatikus, ”, Rom-
Férfi = épitészmér- Kozség, falu = ungr6 =
96 4045 v|diploma = |M6 munkanelkli] € 16
_ 4 f" 1 f» romologus, -2 f” »
© 716 miiszaki © Nem Magyaror- ”;;%}z,s, :
technikus SZégOIl él=416 ; &% B

Sajdt szerkesztés, 2017
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CIGANY FELNOTTEKKEL KESZULT INTERJUK ELEMZESE KULONBOZO
DIMENZIOK ALAPJAN

1. Csaldd — sziilok, testvérek

A csaldd fogalma esetében fontos megjegyezni, hogy a kutatds sordn a haztartdsban egyiitt
éléket tekintettiik csalddnak, melynek kovetkeztében felmeriilt a kérdés, hogy kik éltek egytitt
egy hdztartdsban. A narrativ interjik felvételénél kiilon figyelmet kapott a cigdny felndtt csalddi
hdttere, sziil6k egytitt- vagy kiilonélése, testvérek szdma, iskolai végzettsége és foglalkozdsa. Az
interjik eredményei szerint a cigdny fiatalok alapvet8en sziiletésiik idején sziileikkel, nagysziile-
ikkel, testvéreikkel éltek egy hdztartdsban, majd késébb a sziilék sajat ingatlant vésdroltak vagy
albérletbe koltoztek, vagy mdr a sziiletés elStt ingatlan tulajdonosai voltak. A testvérek szdmdt
illetéen a 20 interjtalany koziil a tobbségnek (14 f6) egy vagy két testvére van, néhdny esetben
(3 £8) taldlhatunk példdt arra, hogy az interjiialanynak hdrom testvére van, de ezen esetek koziil
csak egy f6nél volt mindhdrom testvér azonos hdzassigbdl, a mdsik két esetben a sziildk véldsa
utdn sziilettek tovdbbi féltestvérek. Két vilaszadénak nincsenek testvérei, egyetlen olyan felndtt
volt kozottiik, akinek hét testvére van. A testvérek iskolai végzettségére vonatkozdan két kiilon-
boz6 tendencia lithatd. Egyrészt az id8sebb testvér tovabbtanult kézépiskoldban, ezért nem volt
kérdés, hogy a kisebbik testvér is tovabb fog tanulni, a sziil6k ezekben az esetekben' nyolc dlta-
ldnos vagy szakmunkds végzettséglick voltak. A mdsik tipus: amikor a testvérek nem tanultak
tovabb, csalddot alapitottak, tobbnyire munkanélkiiliséggel kiizdéttek vagy késébb kiilonbszd
munkaiigyi kozpont ltal szervezett képzés keretében befejezték az dltalinos iskolai tanulmdnya-
ikat, és szereztek OKJ-képzettséget. Az interjhalanyok tobb mint kétharmada elséként tanult
tovébb a testvérek vagy akdr az unokatestvérek, a helyi iskoldba jdré cigdny gyerekek koziil. A
fiatalabb testvérek tovabbtanuldsa érdekes kérdés, hiszen feltételezhetjiik, hogy az interjtala-
nyok példaképként, mintaadéként szolgilnak csalidjukban, mégis kevesen kovették példdjukat,
igaz, hogy a legtobb esetben a testvérek nem érettségiztek. Akik tovdbbtanultak, tobbnyire szak-
iskoldban folytattdk tanulmdnyaikat, végzettséget nem szereztek mindannyian. Két esetben for-
dult el8, hogy kovették testvériiket, és érettségit add intézményben (Gandhi Gimndzium) ta-
nultak tovdbb a fiatalabb testvérek. A testvérek kevésbé tanultak tovdbb. Ennek okai kozott
egyrészt a személyes motivici6 jelentSs szerepét ldthatjuk, mésrészt a csaldidok tdmogatdsa
(anyagi és erkolesi tekintetben) egy gyermek tovdbbtanuldsdra korldtozddott: legaldbb egy gyer-
mek tanuljon tovdbb, akinek jobb lesz az élete, segitheti sziileit és testvéreit.

2. Szociookondmiai stdtusz

A cigdny felndttek visszaemlékezéseik, szubjektiv megitélésiik alapjén nem tekintették ma-
gukat szegénynek, és f6ként a telepiilésen él§ cigdny csalddokhoz, rokonaikhoz képest hatdroz-
tidk meg a csaldd anyagi helyzetét. Ha a tényeket nézziik, a tdrgyi feltételeket vagy a megélhetést,
szinte mindenki beszdmolt arrdl, hogy voltak nehézségeik a sziiléknek, nem volt pénz véltoru-
hdra, irészerekre, utazdsra, zsebpénzre, hogy a szeptemberi iskolakezdés mar a nyir elején gon-

12 Hérom interjdalany esetében tanult tovabb iddsebb testvér, egy esetben szakmunkdsvégzettséget szer-
zett, két esetben érettségizeek.
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dot jelentett. A sziil6k torekedtek (pl. nydron napszdm, gyégynovények gyijtogetése, idény-
munkdk) tovdbbi bevételek megteremtésére, hogy a sziikséges ruha, cipd, flizet meglegyen.
Sziikség esetén kolesont kértek, vagy tdmogaté pedagdgus, Gnkormdnyzat segitségével sikertilt
az iskoldhoz sziikséges eszkozok, konyvek megvdsarldsa. ,A sziileim mindent megtertek azért,
hogy segitsék anyagilag a boldoguldsom. Nydron azért szedtiink gydgynovényeket, hogy iskolakezdés-
re legyen mibdl nekem rubdt venni, és legyen egy kis zsebpénzem abban a nagyvdrosban, Pécsett.”
(férfi, 36 éves) A kozépiskoldban a cigdny fiatalok jelentds része nydri sziinetben dolgozott, hogy
iskolakezdésre sziikséges eszkozok koltségeit fedezni tudjdk, mdsrészt ezzel segitették a csaldd
kiaddsait. A nydri sziinetben betanitott vagy segédmunkdsként dolgoztak, néhdnyuknak a szol-
gdltatdiparban sikeriilt didkmunkdt véllalni. A nydri munkdbdl szdrmazé kereset felhasznaldsat
a csalddi érték- és normarendszer hatdrozta meg. Alapvetéen hdrom kiilonbdzd tipusdt kiilon-
boztethetjitk meg: egyrészt a cigdny fiatal eldonthette, mire kolti keresetét, fedezhette beldle
sziikségleteit, melyet csalddja nem tudott biztositani (ruha, cipd, iskolakezdésre fiizetek, kony-
vek). Mésrészt a csaldd megélhetési problémdi miatt jovedelmének bizonyos részét (ha nem az
egészet) a sziil6knek adta, ezzel segitve a hdztartds aktudlis nehézségeinek megolddsit, az alap-
vetd sziikségletek kielégitését (élelem, hdtralékok, hitelek stb.), viszont igy az iskolakezdés to-
vébbra is gondot jelentett a csalddnak. Harmadrészt a munkdbél szdirmazé jovedelem teljes
osszegét a sziildk kérték, mondvan, ha sziiksége van valamire, kérjen télitk. Az utolsé esetben
egyszerre volt felndtt pénzkeresd, feleldsséggel, és gyerek, vagyis eltartott a sziil6k szemében,
akik a hdztartds egészéért feleltek. A nydri munkabdl szarmazé jovedelmek felhasznaldsdra vo-
natkozdé normék alapvet8en a kdzépiskolai tanulmdnyok keretében elnyert dsztondijak eseté-
ben is érvényesek voltak, még abban az esetben is, ha a gyermek kollégiumban élt.

A kutatds sordn megfogalmazédott a kérdés, hogy vajon mindez a cigdny kisebbség kultura-
lis szokdsaihoz vagy inkdbb a szegénység kultirdjéhoz kapcsol6dé normdkat jelenti-e. Az inter-
juk elemzése kapcsdn, inkdbb az utébbit tekinthetjiik igaznak, vagyis a szegénység mint meg-
hatdrozé allapot kényszerit ki kozos érdekeket.

3. Nevelési és oktatdsi intézmények szerepe

Korabbi kutatdsok (Kemény, Janky és Lengyel, 2004, Havas és Liskd, 2006) eredményei
szerint a cigdny gyerekek iskolai karrierjét meghatdrozza az évoddban eltsltott évek szdma. Az
elmiilt években megjelent kutatésok, kéztitk Ohidy kvalitatiy vizsgilatainak eredménye a ci-
gany ndk iskolai sikerességére vonatkozdan arra a megdllapitdsra jutott, hogy az évoddba jdris
nem tekintheté meghatdrozé tényez6nek, a megkérdezett sikertérténetben szerepld 10 ciginy
n6 koziil hdrom jért 6voddba (2016). Kutatdsunk sordn arra a kdvetkeztetésre jutottunk, hogy
az 6voda szerepe fontos, a sikeres iskolai karrier tekintetében, a megkérdezettek tobbsége élet-
kordnal fogva tobbnyire jért 6voddba, viszont az voddban eltoltdtt évek szdma eltérd. A meg-
kérdezettek (20 f6) koziil 6 £6 jelezte, hogy csak egy évet jart évoddba, mivel a sziil6k vagy
nagysziil6k otthon tartézkodtak hdztartdsbeliként vagy munkanélkiiliként, nem tartottdk fon-
tosnak a gyermeket intézménybe vinni, tovibbd az évoddba jdrds jarulékos koltségei (pl. étke-
zés, ruha, cipd) is gondot jelentett a csalddnak. Osszességében elmondhaté, hogy az interjuala-
nyok koziil mindenki jart dvoddba. Azok a valaszaddk, akik legaldbb két évet jartak évoddba, a
visszaemlékezések sordn inkdbb pozitiv, mint negativ élményeikrél szimoltak be, s a rossz élmé-
nyek leginkdbb a csaldd szegénységével, a pénzhidnnyal, 6ltozkddéssel kapcsolatban jelennek
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meg, kevésbé szélnak az 6véndkkel vagy pedagdgussal, esetleg a csoporttdrsakkal kapcsolatos
konfliktusokrdl. ,, Az dvodai élményeim azok nagyon erdsek, azok a mai napig bennem vannak.
Nagyon jo volt, nagyon szerettem dvoddsnak lenni. Emlékszem a farsangokra, soha nem volt az,
hogy megkiilinbiztettek volna benniinket. Anydm mindig tiszta rubdba jaratott, nem volt olyan,
hogy kinéztek volna. Az dvé nénik nagyon szerettek, és a mai napig, képzeld el, hogyha taldlkozom
veliik, mindig megkérdezik, hogy vagyok, mi van velem.” (né, 36 éves) Az okratisi egyenldtlensé-
gek leginkdbb az alapfoki oktatds megkezdésénél lithatdak. Egyértelmii az elsé szelekciés me-
chanizmus megjelenése, ahol hosszti tavra eldélhet a cigdny fiatal iskolai pélyafutdsa. Az okta-
tési intézmények kozote a pedagogiai szolgdltatdsok, mindségi oktatds feltételei tekintetében
nagy kiilonbségeket tapasztalhatunk, melyet kutatdsunk is megerdsitett.

Az dltaldnos iskola als6 tagozata, sét az elsé osztdlyba 1épés meghatdrozé volt a kérdezettek
szdmdra. A 20 interjualany koziil 2 f6t iskolaérettségi vizsgdlata alapjdn gyégypedagogiai osz-
tdlyba javasoltak: ezért is hihetetlen, hogy mindegyikiik eljutott a felséoktatdsba, tovabbtanult.
Nem volt egyenes tGtjuk az oktatdsban, és voltak évismétléseik is, illetve egyikiik az dltaldnos
iskola utdin munkdba dllt, de a végeredmény tekintetében mindketten 6ridsi eréfeszitéseket
tettek céljaik eléréséére. Oten szdmoltak be arrél, hogy sajit megftélésiik szerint az intézmény
serds volt”, ,jol felkészitett a tovabbtanuldsra”. A tobbiek vélasza megoszlik attdl figgden, hogy
a tovdbbtanulds sordn milyen tapasztalatokat szereztek (,sokat kellett tanulni”, ,kaptam segit-
séget a kollégiumba”, ,jirtam korrepetdldsra”). Azok a felndttek, akik tdmogatéprogramban,
kollégiumban vettek részt alapfokt vagy kozépfokd tanulmdnyaik sordn, gy érezték, hogy
voltak hdtranyaik a tobbi — nem cigdny — tanul6hoz képest, de sikeriilt ezeket kompenzalni, és
utolérni a tobbieket. Gyakran szdimoltak be arrél, hogy az 4ltaldnos iskoldban kiting vagy jé
tanulé cigdny fiatalok a kozépiskoldban rosszabbul teljesitettek, s a kudarcok hatdsdra teljesit-
ményiik csokkent. Az dltaldnos iskoldval kapcsolatban kiemelkedd teljesitményekrdl tanulmd-
nyi versenyeken, kitiné tanulmdnyi eredményekrél szimolt be a megkérdezettek fele (10 £6).
(...) Alsé tagozatban rosszul tanultam, de felsé tagozatban a magyar—torténelem tandr nagyon
szeretett, és versenyekre jartam. Altaliban mdsodik, harmadik helyezett lettem, de nagy dolognak
szdmitott, hogy cigdny lanyként mehettem és részt vettem ezekben a dolgokban.” (né, 35 éves)

A megkérdezettek fele szakkozépiskoldban szeretett volna tovdbbtanulni, dltaldnos iskolai
tandraik javaslatdra és a sziildi elvdrdsoknak megfelel@en ,szakmdt kell szerezni”. Osszesen 3
esetben volt tervezve valéban gimnazium mint kézépfoka intézmény. A pélyavalasztdsi tervek-
ben az Amrita OBK Egyesiilet pdlyaorientdcids tevékenységének kovetkezményeként 9 eset-
ben, kozvetleniil a felvételi idészakdban tortént véltoztatds, mely szerint a lakéhelyhez kozeli
szakiskola vagy szakkozépiskola helyett Pécs virosdban miikdé érettségit adé gimndziumok-
ban, egy esetben szakkozépiskoldba tortént a felvételi. A sziilk, a csalddi héttér esetében hidny-
26 kapcsolati és tirsadalmi tékét helyettesitden Iéptek be az Amrita palyaorienticiés program
munkatdrsai. Nem minden iskola volt nyitott a ciginy tanulék fogaddsira, igy esetenként a
kevésbé mindségi oktatdst biztosité kdzépfoku intézmények vdltak befogadévd, melynek tanu-
161 kozott nagyobb ardnyban voltak az alacsonyabb tdrsadalmi-gazdasdgi stdtuszi csalddok
gyermekei. Az interjikban megszdlalé felndteek koziil 12 £8 emlitette, hogy az osztdlytdrsai, az
iskola tanuléi kozott néhdny cigdny volt, legtobbjiiket ismerték, hiszen az Amrita OBK Egye-
siilet tagjai voltak. 3 f6 emlitette, hogy tudomadsa szerint rajta kiviil az iskoldban nem volt mds
cigdny tanuld.
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4. Iskolai végzettség és a mobilitds

A kutatds sordn az egyik legfontosabb kérdés az volt, milyen tdrsadalmi mobilitis jellemzi a
megkérdezetteket, és mobilitdsukban mennyire jdtszott szerepet a tanulds, az iskolai végzettség,
illetve részt vettek-e az Amrita OBK Egyesiilet pélyaorientdciés programjiban. A tédrsadalmi
mobilitdst érintd kutatdsok elsésorban a sziil6k iskolai végzettségéhez és a sziildk (f6ként az apa)
foglalkozdsdhoz mérten vizsgdltak a valtozdsokat. Sajdt kérdSives kutatdsunkban a cigdny fel-
néttek iskolai és tdrsadalmi mobilitdsit hdrom aspektusbdl vizsgaltuk. Megnéztiik, hogy az
Amrita-tagok (az 1994-1999 kozotti didkok) sziileik legmagasabb iskolai végzettségével azonos
vagy anndl magasabb iskolai végzettséget szereztek-e, hogy vélasztott foglalkozdsuk mennyiben
tér el sziileikétdl, hogy képzésiiknek és foglalkozdsuknak koszonhetden napjainkban milyen a
munkaerdpiaci stdtuszuk. Eldzetes feltételezésiink szerint a cigdny felndttek magasabb iskolai
végzettséggel rendelkeznek sziileikhez képest, mely nagyobb esélyeket biztosit szimukra a mun-
kaerépiacon torténd elhelyezkedésre, tirsadalmi és gazdasdgi szempontbdl magasabb presztizsti
munka végzésére. Mdsrészt lakdhelyiik tobbnyire kozség vagy falu, melynek kovetkeztében ko-
zépfoku és felséfokd tanulmdnyaik folytatdsahoz megyekozpontokba, vdrosokba koltoztek, s
késbb a megszerzett iskolai végzettséggel nem sziiléfalujukban, hanem a tanulmdnyaik idején
megismert vdrosokban prébéltak integralédni a munkaerdpiacra.

A magyarorszdgi cigdny népesség tagjainak iskoldzottsdgi szintje rendkiviil alacsony, jéval
elmarad a teljes népesség dtlagdtdl. A kutatdsban szerepld cigany felndteek iskolai végzettsége
magasabb sziileik és a magyarorszdgi ciginyok iskoldzottsdgi mutatéindl. Az aldbbi dbra orszé-
gos adatai megerdsitik, hogy az interjiban szerepld cigdny emberek sziilei iskolai végzettsége
megegyezik a cigdny népességre jellemzd (1. tdbldzat) iskoldzottsdgi szinttel, vagyis tobbségiik
dltaldnos iskolai végzettséggel vagy azzal sem rendelkezik.

2. wablazat. A roma fiatalok esélyei: az 1971-ben és 1991-ben sziiletett roma fiatalok iskolai
palyafutdsa 20-21 éves életkorukban TARKI-életpilya-felmérés adatfelvételei alapjin

Roma tanulék 1971 (N = 1000 £8) | 1991 (N = 1000 £6)
Megkezdett dltaldnos iskola 1000 1000
Befejezetlen 4ltaldnos iskola 235 70
Befejezett ltaldnos iskola 765 930
Nem iratkozott be kozépiskoldba 535 44
Megkezdett kozépiskola 230 886
Lemorzsolédott 80 423
Szakiskolai végzettséget szerzett 137 247
Erettségit szerzett 13 216
Megkezdett f8iskola, egyetem 0 42

Forrds: Hajdu, Kertesi és Kézdi, 2014. 270. o.

A megkérdezett 35 cigdny felndtt sziileinek tobbsége alapfoku végzettségli vagy nem befeje-
zett nyolc ltaldnos végzettséggel (2, 3, 4, 6 osztdllyal) rendelkezik, de voltak szakiskolai vagy
szakmunkdsvégzettséggel rendelkezk is. Az érettségi bizonyitvanyt megszerzék szima minimd-

120



Utak az iskoldba és a munkaerépiacra

lis a mintdban, mindosszesen 1 f6. Az iskolai végzettség (1. dbra) mellett fontos tényezének
szdmit, hogy a sziil6k, alacsony iskolai végzettségiik ellenére, a tuddst és a tanuldst ércékként
kezelték. A sziil6k foglalkozdsa nehéz fizikai megterhelést jelentett, nem voltak pozitiv élmé-
nyeik az iskoldval kapcsolatban, de a munkaerépiacon szerzett tapasztalataik alapjdn tandcsaik-
ban, itmutatdsaikban, gyermekeik szdmdra a tanulds fontossigit hangstlyoztak.

,Edesanyim hirom osztdlyt végzetr. A rendszerviltis elte, még a szocializmus
idején kénnyt volt elhelyezkedni. O mindig is dolgozott. Hol takariténdként, hol
betanitott munkdsként, de mindig talalt valamit. Edesapamnak nyolc dltaldnos is-
kolai végzettsége van. A végét mdr estin, de elvégezte. Kiilonbozd cégeknél, dltald-
ban soférként, tobb mint harminc évet ledolgozott. Most mér nyugdijas, édesanydm
nyugdij elétt munkanélkiili volt, nkormdnyzatndl dolgozott is.” (nd, 38 éves)

Gyermekeik tobbsége (63%) fels6fokti végzettséget szerzett, 23%-uk érettségizett, néhdnyan
(1%) az érettségi mellett szakképesitéssel — technikusi képesitéssel — is rendelkeznek, elenyészd a
csak alapfoka végzettséggel rendelkez8k szdima (1%). Ez utébbiak zommel mar felnéttként csat-
lakoztak a szervezethez, még mindenféle végzettség nélkiil, igy szdmukra az 4ltaldnos iskolai bi-
zonyitvdny megszerzése is elérelépést jelentett. A tovdbbtanuldsban csalddalapitési terveik gatol-

13 12 12

10

Manya [Dapa 0Ogyermek (Amritas)

1. abra. A cigidny felndttek (Amrita-tagok) (N=35) és sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége
(f6) (Apa N=28; Anya N= 30) egyiitt. Forrds: Sajit szerkesztés, 2016
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tdk meg Oket. A felséfoka végzettséget megszerzék jelentds része gimndziumba jdrt, s az
érettségi utdn redlis lehetéség volt a szimukra, hogy tanulmdnyaikar felséfokon' folytassdk.

A vélaszaddk palyavilasztdsiban tobb tényezd is szerepet jdtszott, az Amrita OBK Egyesiilet
dltal szervezett palyaorientdcids program szerepe is meghatdroz6, amely a szocidlis munka és a
pedagdgusi palya irdnt érdekldddk szdmdra szervezett felvételi el6készitdt. A sziil8k és gyerme-
keik iskolai végzettségének dsszehasonlitdsa tehdt erdteljes intergenerdciés mobilitdst mutat. Az
adatok tandsdga szerint a gyermekek minden elképzelést feliilmuléan talszdrnyaltdk sziileiket:
egy, két, sét gyakran hdrom fokkal magasabb iskolai végzettséget szereztek ndluk. ,, Természetes-
nek tekinthetd a sziil8knek az a torekvése, hogy gyermekeiknek — az iskoldn keresztiil — minél
jobb életesélyt adjanak, és ez a torekvés anndl sikeresebb, minél magasabb helyen van valaki a
tarsadalmi hierarchidban” (Andor és Liské, 2000. 18. o.). Kérddives kutatdsunk valaszadéi ko-
zott (43%) taldlcunk példdc arra is, hogy nyolc dltaldnos iskolai vagy anndl alacsonyabb iskolai
végzettséggel rendelkezd sziil8k'* gyermekei egyetemet végeztek és diplomdt szereztek.

»A modern tdrsadalmakban szegénység és iskoldzatlansig a szabalyt erdsitd kivételekedl elte-
kintve szoros és kolesonds dsszeftiggésben dllnak egymadssal. Aki iskoldzatlan, az nagy val4szin(-
séggel nem tud kitorni a szegénységbdl, a kiszolgaltatott tirsadalmi helyzetbél, és megforditva:
aki szegénységben né fel, annak kicsi az esélye arra, hogy magasabb iskolai végzettséget szerez-
zen” (Havas, Kemény és Liskd, 2002. 168. o.).

A kutatok dltal megfogalmazott kovetkeztetéseket kiegészitve feltételezésiink szerint a ma-
gasabb iskolai végzettség csokkentheti a szegénység dtorokitésének esélyée, a szegénység deter-
mindcidjdt, az oktatdsi és tdrsadalmi egyenldtlenségeket, melyet sajdt kutatdsunk is bizonyit.

5. Pilyavdlasztds — sziilok és a tdarsadalmi kornyezet szerepe (tdmogats-hdtrdiltato té-
nyezok)

Magyarorszdgon az 1990-es évek elején végzett kutatdsok egyértelmiien bizonyitottak, hogy
a roma tanul6k tovdbbtanulisi esélyei jéval elmaradnak kortdrsaikéhoz képest, amit jél szem-
léltet, hogy a gimndziumba valé jelentkezésiik elenyészé: mindésszesen 0,6%-uk folytatta ta-
nulmdnyait érettségit ad6 képzésben. (Kemény, 1996) Sziikség volt felkészitést nyujté kezde-
ményezésekre, melyek keretében a tdjékoztatdssal, az informdcidkozvetitéssel, az erkélcsi
tdmogatdssal a hdtrdnyos helyzet(i cigdny fiatalok és csalddjaik (sziileik, testvéreik) szdmdra le-
hetdség nyilhatott a tehetségek kiakndzdsira. Az 1990-es évek végén zajlé kutatdsok bebizonyi-
tottak, amit az Amrita OBK Egyesiilet munkatdrsai is tapasztaltak, hogy a pélyavilasztds idején
a roma sziil6knek konkrét elképzelései voltak gyermekeik jovéjét illetéen. Minél magasabb is-
kolai végzettséggel rendelkezett a sziil$, és emellett minél jobban tanult a gyermek, anndl valé-
szintibb volt, hogy a sziil§ konkrét elképzeléssel rendelkezik a gyermek jovébeli, szakmadt érintd

13 1996-ban megalapitottdk a Collegium Martineum Tehetséggondozé Kollégiumot, cigdny fiatalok
szdmdra. A kollégium elsésorban az Amrita OBK Egyesiilet ldtokorébe keriilt fiatalok részére jote
létre, akik érettségit adé kozépfoka intézményekbe nyertek felvételt, de lakéhelyiik tdvolsdga és a
csalddok anyagi helyzete miatt a tanulmdnyok megkezdése problémdt jelentett szimukra. E kollégi-
um Ménfin, egy Pécstdl 10 km-re fekvd faluban jott lécre.

14 Az apa vagy az anya iskolai végzettsége vagy mindkett8¢é 8 4ltaldnos iskola vagy kevesebb, mint 8
osztély.
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vélasztdsdval kapcsolatban (Havas, Kemény és Liskd, 2002). A rossz anyagi koriilmények, a
kisebbségi érzés és az ehhez tdrsulé diszkrimindcié jelentds mértékben befolydsolta az Amrita-
tagok (didkok) sziileinek elképzeléseit, mely szerint a legjobb dontés az, ha gyermekiik valame-
lyik egyenruhds hivatdst (katona, pap, renddr, dpold, orvos, hivatalnok) vélaszt, vagy egy ,jé
szakmdt” tanul. A gyermek képessége, készsége nem befolydsolta az elgondoldsokat, a sziilék
lehetéségeikhez mérten prébéltak jobb jovét biztositani utddaik szimdra, s mindehhez életta-
pasztalatukbdl, térsadalmi kornyezetiikbdl meritettek példakat (Varga, 1999). Kemény, Havas
és Lisk6 2000-ben végzett kutatdsa szerint: ,(...) a pdlyavdlasztds tdrsadalmi determindciéja a
cigdny gyerekek esetében sem kiilonbozott a nem cigdnyokétdl. A gyerekeknek szdnt foglalko-
zés és a sziil6k iskoldzottsdga kozott a legszorosabb az dsszefiiggés. Azok kozill a sziil6k koziil,
akik maguk szakmunkds végzettséggel rendelkeztek, kétszer, azok koziil pedig, akik érettségiz-
tek, hdromszor annyian szdntdk értelmiséginek a gyerekiiket, mint azok, akik nem végezték el
az dltaldnos iskoldt” (Havas, Kemény és Liskd, 2002. 171. o.).

A kutatds sordn fiatalok — és sziileik — foglalkozdsat is vizsgdltuk, és hasonlé kovetkeztetésre
jutottunk, mint Kemény és munkatdrsai. Az érettségivel, diplomdval rendelkezd sziil6k elvrdsa
az volt, hogy gyermekiik mindenképpen tanuljon tovébb, szerezzen érettségit, és végsd célként
szellemi foglalkozdst képzeltek el gyermekeik szdmdra. A szakmunkdsvégzettséggel rendelkezd
sziil8k gyermekeinél azt tapasztaltuk, hogy leginkdbb a szakmatanulds felé orientdltdk fiukat
vagy ldnyukat, dontéseikre leginkdbb jellemzd, hogy a gyermek érdeklddése, készségei, képessé-
gei hdttérbe szorultak, a valésdgot feliilirta az elképzelés. A sziil6k és gyermekeik jelentds része
val4di informdcidkkal nem is rendelkezett a tovdbbranuldsi lehetéségeket illetéen, ezért esetiik-
ben meghatdrozé volt a timogatéprogramok jelenléte, a kutatds sordn vizsgdlt Amrita OBK
Egyesiilet palyaorientdcids tevékenysége. A tdrsadalmi kdrnyezet fontos szerepet jdtszott a ci-
gany felndttek életében (Varga, 2015), a kutatdsunkban négy tipikus timogaté vagy hdtraltaté
tényez6t tudtunk azonositani: példaképek, pedagégusok (medidtorok), szociodkondmiai std-
tusz, tdmogatd programok.

A sikeres integrdci6s folyamatnak fontos tényezdi a kultdrakdzvetitési lehetdségek, melyek
szerepldi a ,transzlétorok” és ,,medidtorok”. A transzlétort kozlének, forditénak is nevezik, aki
a kisebbségi kultarabdl szdrmazik, és sikereket ért el a tobbségi kultirdba valé integricidjéban,
képes megosztani tapasztalatait a tobbségi kultirdrdl, normdrdl, éreékvildgrol. A transzlétor
tobbnyire magasabb iskolai végzettséggel, képzettséggel rendelkezik, jellemzdje, hogy képes a
kultarak kozotti kozvetitésre, mindemellett motivaciéval is rendelkezik. A vilaszaddk életében
cigdny szdrmazdst pedagdgussal vald taldlkozdsuk eldtt elképzelhetetlennek tlint, hogy valaki
cigdny és tandr. Kordbban nem volt hasonlé tapasztalatuk, kdrnyezetitkben a szakiskolai vég-
zettség vagy az alapfoku végzettség évismétlés nélkiili elérése is kiemelkedd teljesitménynek
szdmitott. A cigdny felndttek tobbségének olyan meghatdrozé élményt jelentett a pedagdgussal
valé taldlkozds, melybdl késébbi nehézségeik sordn erdt, motiviciét meritettek, ,nekem is sike-
rillhet”. ,,(...) Es jott az Anna néni. Es bemutatkozik, hogy Orsds Anna. Egyszeriien eldjultam. Itt
egy Orsos Anna, egy tandr, egy okos né. Uristen, mire vihetem! Akkora drukkot kaptam, hogy mon-
dom, hdt, ha engem nem vesznek fel kozépiskoldba, akkor én egy hiilye gyerek vagyok. Tehdr, kiriil-
beliil igy volt.” (nd, 35 éves) Tovabbi példaképek kozott csalddtagokat emlitenek (5 £8), akik is-
kolai végzettsége magasabb, de eléfordul, hogy alacsonyabb iskolai végzettséggel rendelkeznek,
de életfelfogdsuk, értékeik, normdik haladénak tekinthetéek kornyezetiikh6z képest. Példakép-
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nek emlitettek lakékornyezetiikben olyan nem ciginy embereket, akiknek a sziil6k és a gyere-
kek megitélése szerint ,,j6 élete van”, nincsenek anyagi gondjai, szép hdza vagy kocsija van,
szellemi foglalkozdsy, ,a hivatalban dolgozik”.

A misik szerepeld a kultira kozvetitésében a medidtor, aki a tobbségi kultira képviseldje,
tagja, létezésiikkel is informéciét kozvetitenek a kisebbségi kulttra tagjainak. A medidtorok
vagy mds néven a kultiradtaddk szerepe a formilis szocializdcid, hatdsuk korldtozottabb, mint
a transzlétoroknak, de rendkiviil fontos, egyes helyzetekben nélkiilozhetetlen. A medidtorok
kozott taldlunk pedagdgusokat, akik a tdrsadalmi mobilitds szempontjabdl elséként segithetik
a cigdny tanuldkat tanulmdnyaik folyatatdsdban, a pélyavdlasztds sordn az informdcidk kozveti-
tésében egyediili timogaté funkcidt tolthetnek be. Ha e feladatra nem viéllalkoznak, a tanulék
tovabbtanuldsi esélyei elenyész8ek. A medidtorok olyan modellt, példdt mutathatnak a kisebb-
ség tagjainak, melyek az értékorientdcidjukat, normdkhoz valé viszonyukat is meghatdrozhat-
jak.

» landraim szerettek és bdtoritottak arra, hogy tovdbbtanuljak. Egy tandr azon-
ban le akart beszélni a gimndziumrdl, azt mondta, hogy tdl erds lesz nekem.”

(férf1, 36 éves)

Az interjik sordn nyilvanval6vd vilt, hogy a tovdbbtanuldsban, f6ként a pdlyaorientécidban,
a tovabbtanuldsi aspirdcidkban, szakvalasztdsban vagy az Amrita programjéhoz t6rténd kapcso-
l6désban leginkdbb a medidtorok (pedagdgusok, szocidlis szakemberek) miikddtek kozre, illet-
ve a Gandhi Gimndzium (1994-t8l) didktoborzdsa sordn olyan kapcsolatrendszer jott létre,
mely az informdcidédramldst, a pélyavélasztdsi tandcsaddst el8segitette az interjualanyok életé-
ben.

A cigdny tanul6k iskolai kudarcainak hdtterében az egyik leginkdbb hangoztatott érv - a
szocializdcié mellett - a szocidlisan hdtrdnyos helyzet, melyet szociookonémiai stdtusznak vagy
szociokulturdlis meghatdrozottsdgnak (Forray és Hegeds, 1998) is nevezhetiink. A szociokul-
turdlis kiilonbségek (Meleg, 2015), hdtrdnyok kozé sorolhaté a sziilék iskolai végzettsége, a
csaldd/sziil6k gazdasdgi statusza (egzisztencidja), a lakShely és lakhatdsi kortilmények, a kisebb-
ségi-etnikai hovatartozds, a hdztartds létszdma, az eltartottak ardnya, a csaldd stabilitdsa (egyszii-
18s vagy mozaikcsalddok, drvasdg), a szolgdltatdsokhoz valé hozzaférés korldtozottsiga, a mind-
ségi oktatdsi feltételek hidnya. (Gyarmathy, 2010, Paskuné Kiss, 2010) A szocidlis hdtranyokndl
meghatdrozé hdtrdltaté tényezdnek tekintik a gyermekek sikeres iskolai elérehaladdsiban azt,
hogy a csaldd szdimdra nem jelent értéket a tudds, tanulds. A sziil6k elvdrdsai a gyerek tovabbta-
nuldsdt illetden és a gyerek elképzelései jovdjével kapesolatosan, a tudds megszerzésére vonatko-
zban elmaradnak a t6bbségi tdrsadalom tagjaihoz képest. (Begaray és Slovinsky, 1997,
Gyarmathy, 2010)

A szociokulturdlis hdtranyok Gyarmathy (2010), Van Tassel és Baska Willis (1987) szerint
az alabbi hidnyossdgokra vezethetdek vissza: anyagi javak hidnya, ingergazdag kornyezet hidnya,
tudds, képességek hidnya, verbdlis-szekvencidlis, elemz8 gondolkodds hatékonysdginak hidnya,
sikeres tanulds hidnya, a tanulds-tudds értékének hidnya, konstruktiv megkiizdési stratégidk
hidnya. Az interjdalanyok elbeszéléseibdl tudjuk, hogy a tdrgyi javak hidnya, mint az iréasztal,
konyvek, sajit szoba jelen volt az életiikben, viszont a tanulds-tudds mint érték megjelent a
csalddokban: ,tanulj, mert magadnak tanulsz”. A konyvekhez valé viszony a cigdny felndtrek-
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ben a sikeres tanulmdnyi eredményeknek koszonhetéen megvéltozott, sziileikhez képest az ol-
vasdshoz pozitiv élmények tdrsultak, ennek kovetkeztében az interjhalanyok tdbbsége besza-
molt arrél, hogy vésdroltak kényveket f8ként a tanulmdnyaikhoz kapcsoléddan, ha anyagi
lehetéségeik engedték, mds tipusa (pl. szépirodalom-) koteteket is vettek. 15 £8 mesélt arrél,
hogy sajit konyvespolcot kezdett kialakitani, de a sziil6knek, testvéreknek nem 6rémét, hanem
gondot jelentett az egyre gyarapodd konyvek szdma, elhelyezése a hdzban. A kényvek funkcié
nélkiili tdrgyak voltak, nem képviseltek értéket a csalddban. A csalddtagok kényvekhez vald
kiilonboz6 viszonya az elsé jele volt a kiilonb6z6 értékek, normdk megnyilvanuldsinak.

,Nem volt otthon kényviink, de arra emlékszem, hogy prébdlkoztam, vettem
konyveket, f8leg kotelezd olvasmdnyokat. Egyszer vettem sok kényvet, mert ol-
cs6n drultdk, hazavittem, anydm kérdezte, hova tegye, mert ténkre fog menni,
aztdn a végén a pajtdban végezték. Csak Biblia volt otthon. Anydm valldsos volt,
imddkozott. (...) Van egy jé emlékem alsé tagozatban, hogy olvaséversenyen kap-
tam egy konyvet, dicsekedtem vele, de lehet, hogy csak nekem volt nagy dolog,
hogy konyvet kaptam, és lehet a tdbbieket nem is érdekelte a konyv, mert nem
volt érték.” (férfi, 36 éves)

A tdmogaté programok elsédleges célja a cigdny tanuldk iskolai sikerességének el8segitése,
mindez az 1990-es években - amikor a legtdbb (1.sz. tdblédzat) timogatdprogram elindult -
leginkdbb az altaldnos iskola befejezése utdn a kozépfokon torténéd tovdbbtanulist jelentette. A
legtobb tehetséggondozd program elsdsorban érettségit add kdzépfoku intézmény felé orientdl-
ta (Varga 1999) a ciginy/roma tanuldkat, s célirinyosan, hiszen az érettségi megszerzésével
nagyobb eséllyel tudtak piacképes szakmdt tanulni vagy felséfokon folytatni tanulmdnyaikat.”
F§ céljuk az egyenld esélyek megteremtése, az oktatdsi egyenldtlenségek csdkkentése — a tdrsa-
dalmi mobilitds el8segitésével — az iskoldn mint mobilitdsi csatorndn keresztiil.

A szegénység kérdése etnicizdlédott, a célcsoport kore kibdviilt. A tdimogaté programok je-
lent8s részében hdtranyos helyzet(i tanul6k iskolai mobilitdsdnak eldsegitésére torekedtek, de
kiemelték, hogy elsésorban a cigdny/roma gyermekek iskolai kudarcainak csékkentése a cél. Az
oktatdspolitika alapvetden a hdtrdnyos helyzetd és/vagy cigany tanuldkkal kapcsolatos okrtatdsi
egyenldtlenségeket egytitt kezelte — dsszekapesolédtak a fogalmak.

15 Kertesi Gébor és Liské Ilona kutatdsai bizonyitjak, hogy az 4ltaldnos iskoldt befejezettek ardnya meg-
ndtt a cigdny tanuldk kdrében, ardnyaiban tobben is tanultak tovdbb a kordbbi évtizedekhez képest,
de tobbségiik lemorzsolddott az elsd években, igy az érettségi megszerzéséig kevesen jutottak el.
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3. tablazat. Cigdny felndttek (20 f5) részvétele tamogatéprogramokban — kozépfokii és felséfokii
tanulmdnyaik alatt

Cigdny fiatalokat timogaté intézmények, szervezetek az 1990-es években
Amrita OBK G an,d }.H Collegium Fadg Bardti Kér | Romaversitas
. Gimndzium . .. .
Egyesiilet é Kollégium Martineum Egyesiilet Alapitviny
£ |cigdny és cigdny és cigdny kozépis- | dllami gondozott, |fels6oktatdsban
§~ HH- nem cigdny |kolds fiatalok | hdtrdnyos helyze- |tanulé cigdny
8 |kozépiskolds | kozépiskolds tli és cigdny fiatalok
S |fatalok fiatalok fiatalok
komplex prog- | oktatds, lakhatds sorstars” kozds- | cigdny értelmi-
ram: pdlyaori- |identitdserd- |biztositdsa, ség létrehozdsa, ségi kozosség
entdcio, sités, szabad- | kollégium, komplex progra- |létrehozdsa,
é: tehetséggon-  |idds progra- | tehetséggondo- | mok (palyaorien- |, elitképzés”,
g dozis, szabad- | mok, zds, tantdrgyi | tdcid, tanoda tehetséggondo-
f) idés progra- | tehetségkuta- | felkészités, mikodtetése, z3s, szakmai
& |mok, tds identitdserdsi- | pdlyakezdd kompetencidk
identitdserdsi- tés, kozosség- | fiatalok foglalkoz- | fejlesztése
tés, kozosség- épités tatdsa, hdtrany-
épités kompenzilds)
Interja-
alanyol | g 1£8 10 8 8 £ 8 £
részvé-
tele

Forrés: sajét szerkesztés, 2017

6. Foglalkozds, munkaerdpiaci stitusz — generdcidk kizitti vdltozdsok

Kutatdsunkban vizsgdltuk, hogy a kordbbi Amrita-tagok (cigdny fiatalok) vélasztott foglal-
kozdsa mennyiben kiilonbézik a sziileikétél, vagyis mekkora stdtuszvaltozds tortént a generdci-
ok kozott és a csalddban. A sziil8k tobbsége gydri vagy mezdgazdasdgi betanitott, illetve segéd-
munkds volt, de akadt koztilk t6bb szakmunkds is. Azonban még a szakiskoldt/
szakmunkdsképzdt végzett, vagyis szakmdt szerzett sziil6k tobbsége sem a végzettségének meg-
feleld munkakorben dolgozott. A megkérdezettek sziilei kozott egyértelmiien az apdk voltak
magasabb iskolai végzettségliek, az anydk alacsonyabb iskolai végzettségét dltaldban gyerekként
a sziiléknek vald segitségnyijtds, példdul testvérek gondozdsa, hdztartds vezetése vagy csalddala-
pitds akaddlyozta.

A hagyomdnyos cigdnyfoglalkozdsok is megjelentek a valaszokban (pl. kosdrfond), féként
azokban a csalddokban, ahol t6bb generdcié élt egyiitt, vagy a nagysziilék nevelték a vélaszadét.
Figyelembe kell azonban venni, hogy a sziil8k tobbsége az 1970-80-as években dolgozott aki-
van, amikor Magyarorszdgot a teljes foglalkoztatottsdg jellemezte, a ,kapun beliili munkanél-
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kiiliséggel”. A sziil8k kizdrolag fizikai munkdt'® végeztek a banyakban, a gydrakban, az tizemek-
ben és f6ként a mezdgazdasigban, az anydk egy része hdztartdsbeli volt. Az 1990-es években
sokan munkanélkiilivé véltak, s még tébben rokkantnyugdijassd. Kordbban nehéz fizikai mun-
két végeztek, melynek eredményeképpen egészségi dllapotuk stlyosan megromlott. Ezeknek az
embereknek a korében dltaldnossd véle a kildtdstalansdg, a reményvesztettség.

A rendszerviltds utdn és még napjainkban is — ha lehet8ség adédik — a sziil8k gyakran nap-
szdmosként, idénymunkdsként dolgoznak a foldeken, sokan ,feketén” végzik munkdjukat. Ta-
ldltunk példdr arra is, hogy a jobb megélhetés reményében az egész csaldd kiilféldre koltozott,
és ott megint csak gydrakban, tizemekben dolgoznak. A vizsgdlat alapjan megéllapithaté (pon-
tos adatokat a munkaerdpiaci stdtusz eredményeinél olvashatunk), hogy a sziil6k t6bbsége rok-
kantnyugdijas, munkanélkiili, id6kozonként kozfoglalkoztatott, s megdobbentden magas az
elhunyt sziil8k szdma is.

Gyermekeik, az Amrita-tagok helyzete, iskolai végzettsége és foglalkozdsa azt mutatja, hogy
megélhetési esélyeik sokkal jobbak, mint sziileiké. A megkérdezettek tobbsége pedagdgiai és
szocidlis teriileten szerzett végzettséget, és jelenleg is ezen a pdlydn dolgozik. Feltételeztiik, hogy
palyavélasztésukban az is szerepet jdtszott, hogy az Amrita OBK Egyesiiletben és mds progra-
mokban is pedagdgusokkal, szocidlis szakemberekkel taldlkoztak, és mentoraik, patrondléik
szakmai tdmogatdsuk mellett személyes példaként is szolgdltak a fiatalok szdmdra. Tobb
yamritds” didk (21%) is emlitette, hogy az Egyesiilet munkatdrsai kvdzi a ,pStsziileik” voltak,
akikre csalddtagként tekintettek, ennek kovetkeztében kovetendd mintdul is szolgiltak. A pe-
dagégusvégzettséglick szakmavilasztdsdban az is szerepet jatszott, hogy a telepiilésiikon - amely
tobbnyire falu, kdzség - nagy tisztelet vezte a helyi tanitét, pedagdgust.

A foglalkozdsok kétharmada megegyezik az iskolai végzettséggel, az egyharmaduk pedig a
végzettségével végezhetd munkateriileten dolgozik, de nem els6sorban a szakvégzettségének
megfeleld munkakorben. A végzettségnek nem megfelelé munkavégzés az 6nértékelésbe és a
tanulds mint érték megitélésben is valtozdst indithat el, ehhez jérul hozzd a magyar tdrsadalom-
ban tapasztalhaté érték- és normarendszer valtozdsa, egyfajta értékvilsig.

Az interjtalanyok koziil hdrom {8 kivételével mindenki volt mdr munkanélkiili, dltaldban
r6videbb ideig, akik pedig hosszabb ideig nem taldltak munkdt, visszatértek a sziiléi hdzba. A
munka hidnya mellett magdnéleti krizis (pl. elvéltak, elhunyt sziil8, elveszitették munkdjukat)
érintette Sket, s tdimogaté segitséget leginkabb a csalddjukedl vartak. Figyelemre méltd, hogy a
krizis megjelenéséig a csalddtdl foldrajzi szempontbdl, illetve egy esetben érzelmileg is eltdvo-
lodtak, mégis a sziildi hdz volt a biztos pont az életiikben. Hazatérve, dtértékelték az életiiket,
nem ¢érezték j6l magukat, tigy gondoltdk, hogy kudarcot szenvedtek, egyediil érezték magukat
csalddtagjaik korében. Viszont a hdrom f8bdl ketten képesek voltak 0j célokat meghatdrozni, és
néhdny hénapon beliil elkoltdztek a sziildi hdzbdl sajit vagy bérelt ingatlanba, munkdjuk lett,
és elmonddsuk alapjin ,Gjrakezdték”. A megkiizdési stratégidk egy tipusit mutatja mindez:

16 A kérdéives vizsgdlat szerint a kordbbi Amrita-tagok (didkok 1993-1999 kézotr) sziileinek foglalko-
z4s szerinti megoszldsa a kdvetkezd: bdnydsz, targoncavezetd, traktoros, gydri vagy mez8gazdasdgi
betanitott munkds, kdmiives, szobafestd, varrénd, hentes, sirds6, hdztartdsbeli, kesztyliszabdsz, sza-
kdcs, konyhai kisegitd, kandsz, gulyds, pdsztor, 6vond, dajka, konyvtdros, kosdrfond, lelkész.
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képessé valtak a rossz koriilmények, a negativ visszajelzések és hatdsok ellenére megvaltoztatni
a kildtdstalannak tind jovképet. Mindez abszolut sikerként konyvelhetd el, s az iskolai mobi-
litds eredményének is tekinthetd. Az interjialanyok tobbsége iskolai végzettségének koszonhe-
téen szellemi foglalkozdsd, tobbségiik alkalmazott, mely a sziilék foglalkozdsihoz képest nagy
elérelépést jelent.

SZAKEMBEREKKEL (PEDAGOGUSOK, SZOCIALIS MUNKASOK) KESZULT
KUTATAS EREDMENYEI

»lgazdbdl az Amrita létrejéteében azt a pillanatot tartom fontosnak, amikor
ezek a fiatalok egyszer csak a dontéshozds részesévé véltak. Azért ez egy valsdgos
pillanat volt. Nem volt ez olyan magitdl értetddd. De tulajdonképpen az tette le-
het8vé azt, hogy ez a mozgalom egy orszdgosan és nemzetkozileg is érthetd alter-
nativdt kindljon az oktatdsi tigyben.” (alapitd, Derddk Tibor)

1994-1999 kozott bsszesen kb. 3040 £6 pedagdgus és szocidlis szakember vett részt aktivan
az Amrita OBK Egyesiilet munkdjdban, voltak kézottiik alapiték, alkalmazottak, 6raadék, 6n-
kéntesek, csalddtagok, bardtok. A kutatds sordn hélabdamddszerrel, elsdsorban az iskolai el§-
menetelre fokuszdlva, az alapitékat (2 £8), munkatdrsakat, pedagégusokat és szocidlis szakem-
bereket, dsszesen 12 f8t kérdeztem az Amritdban végzett tevékenységiikrdl, munkdjukrél,
élményeikrdl, tapasztalataikrol. Az interjukérdések alapvetSen négy f6 kutatdi pont koré cso-
portosultak:

1. Milyen iskolai végzettséggel, szaktuddssal, oktatdsi tapasztalattal rendelkeztek az interjaala-
nyok az Amrita OBK Egyesiiletben megkezdett munkdjuk eléte?

2. Milyen tapasztalataik voltak a cigdny népesség tagjaival a pélyaorientdcids program el8te?

Milyen pedagégiai mddszerek alkalmazdsdra emlékeznek, melyet innovativnak itéltek meg?

4. Mit gondolnak a cigdny értelmiségrél és feladatdrdl (magasabb iskolai végzettség, szaktudds
utdn visszatérés a kozosségbe)?

=

Eredmények — szakemberekkel késziilt interjitk alapjdin

A szakmai kvalitdsokra, program el6tti tapasztalatokra vonatkozéan a kovetkezd megdllapi-
tésok tehetdk. A szakemberek koziil 12 f8vel késziilt interjik alapjdn az iskolai végzettség tekin-
tetében 2 £ szocidlis végzettségli (szocidlis munkds és szocidlpolitikus), 10 8 pedagdgus (7 £8
kozépiskolai tandri és 3 6 tanitéi végzettséggel rendelkezett), akik kiilonbozd szakos (matema-
tika, magyar nyelv, tanit6, orosz—német nyelv, informatika, testnevelés, torténelem, rajz) vég-
zettséggel rendelkeztek.

A program el6tti oktatdsi tapasztalattal minden megkérdezett pedagdgus rendelkezett, ezen-
kiviil tovdbbi munkatapasztalattal rendelkeztek. Civil szervezetben munkatdrsként (palyazatird,
programszervezd, dnkéntes) dolgoztak, vagy onkormdanyzatndl alkalmazottak voltak (pl. Cigdny
Kisebbségi Onkormanyzat). Fiatal palyakezd$ diploméaval rendelkez kollégdk is foglalkoztatds-
ra kertiltek, kordbban onkéntesként 6raaddst véllaltak, vagy programszervezést, majd munka-
véllaléként kezdtek el dolgozni. A szakemberek mellett onkéntesek dolgoztak kozottiik draadd,
programszervezd kozépiskolds és egyetemista fiatalok is szerepet vdllaltak. Ha a szakemberek
korée nézziik, jol lathatd, hogy kiilonbozd szakrertiletekrdl, eltérd korabbi szakmai tapasztala-
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tokkal érkeztek. A cigdnysdggal kapcsolatos attittdjeik, véleményiik, gondolataik ennek megfe-
lel8en eltéréseket mutat. Szubjektiv visszaemlékezéseik alapvetSen ot kiilonbozd szemléletet
ldtunk: egyrészt nem foglalkozott a kérdéssel, hogy cigdny vagy nem ciginy gyereket tanit —
»mindenki tanul6 volt”. Mésrészt cigdny gyerekek iskolai sikerességének el8segitésén dolgozott
oktatdsi intézményben, ahol a tanuldk t6bbsége cigdny szdrmazdsi volt, igy j6l ismerte a prob-
lémadkat és nehézségeket, melyekkel az Amritdba jaré fiatalok kiizdottek. Harmadrészt a cigdny
népességgel szembeni elSitéleteket ismerte, elképzelései voltak réla, csalidban-ismerdsoktdl hal-
lott térténeteket, de kiilonésebben nem foglalkozott a problémaval, személyesen nem érintette,
nem volt kordbbi tapasztalata. Negyedik tipusba azokat sorolhatjuk, akik elbeszélésiik sordn
kiemelték, kordbban volt cigdny szdrmazdsu ,osztdlytdrsuk”, ,munkatdrsuk”, ennek okdn vala-
milyen személyes tapasztalattal rendelkeztek. Végiil, voltak, akik cigdny szdrmazdstiakkal kap-
csolatos kordbbi ,,rossz tapasztalataikrdl”, , konfliktusokrdl” szdémoltak be. Megdllapithaté, hogy
nem volt azonos a viszonyuldsuk a cigdny népesség tagjaihoz, attit(idjeik eltértek egymdstdl.

A kutatds keretében felmeriilt a kérdés, hogy a tanodatipusti kezdeményezés és tevékenység
mogott mennyiben jelentek meg kordbban nem ismert vagy nem alkalmazott pedagdgiai méd-
szerek a program megval6sitdsa sordn. A pedagdgiai médszerek koziil leginkdbb kiilonbozd ti-
pust foglalkozdsokat (egyéni/csoportos foglalkozdsok: pl. ,korrepetdlds”, tantdrgyi felkészités,
felvételire felkészités) emlitettek. Lényeges momentum, hogy a patrondlé rendszer minden pe-
dagdgus szdmdra fontos tapasztalatot jelentett, melyet kés6bb mds teriileten is alkalmazni tud-
tak. A patrondlds szimukra tandr-didk-mentorrendszert jelentette, mely szerintitk nem kizaré-
lag a tanuldsra fokuszdlt, hanem a gyerek szocidlis és tdrsadalmi helyzetére valé odafigyelést,
nyomon kovetést jelentette.

A médszerek tekintetébe a kdzosségi tér haszndlata és a kozos szabdlyok is kiemelkedd he-
lyen szerepeltek a visszaemlékezésekben. A pedagdgusok szerint elészor meglepd volt, hogy
»csalddias hangulatd”, ,otthonra emlékeztet8” kozds térben taldlkoztak a fiatalokkal, hiszen
tobbségiik az oktatdsi intézmény rendszerébdl érkezve a tér haszndlatdnak egy mdsik modjic
ismerte. Az 1990-es évek el8tt mdr ismert oktatdsi médszerként tekinthetiink az olvasétdborok-
ra és a projektmoédszerre, de alkalmazdsukat a cigdny fiatalok korében kordbban nem lehetett
tapasztalni. Az olvasétdbor mddszerét adaptdlva, az indirekt tanuldsi formdk elétérbe helyezése
mellett a pedagégusok ,képzését” is fontosnak tartottdk, teret adtak a szakmai fejlédésnek, a
kreativitds mellett a médszerek gyakorlati megvaldsitdsa utdn a visszacsatoldsra is odafigyeltek a
vezetSk. E tanuldsi folyamatra pozitivan emlékeztek vissza a szakemberek. Az élményalapti ta-
nulds médszereit sajdt szavaikkal foglaltdk ossze. ,A tdborozdsndl ugye egész mdsféle programokar
szerveztiink, mondjuk, mint egy iskolai tdborban, vagy amilyen taborban én kordbban voltam.
Inkdbb abban littam 4ijabb dolgokat. Olyan tipusii foglalkozdsokat szerveztiink, vagy jdtékokat,
nem feltétleniil tanitott, biztos, bizonyos készségeket persze az is fejlesztett, de nem taldlkoztam ilye-
nekkel kordbban, és ezek nekem tetszettek. Ejszakai tortiirik, meg akkor a kiilonbizé médon felépit-
ve a feladatok egymds utdnisdga, meg hogy egydltalin milyensége, ezek tigy olyan dijdonsdgok vol-
tak.” Az olvasétdbor mellett, a kozépiskolai lemorzsolddds csokkentése érdekében (f6ként
pétvizsgdkra elkészités céljdbol), adott tantdrgyak (pl. ,matektdbor”) esetében hatrinykompen-
z4l6 egyhetes, a nydri sziinetben ,,tanulétdbor” valésult meg.

Az egyik legnagyobb Gjdonsdgnak a ,klubnapok” szdmitottak, melyek lényegében pélyava-
lasztési tandcsadist jelentették indirekt formdban — tandrok, kortdrsak, didkvezetSk részvételé-
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vel. A palyaorientdcié nem a jelentkezési lapok kitoltését jelentette, hanem adott esetekben
intézményldtogatdsokat, lehetdségek feltérképezését, informdciogytijiést, sziildk segitésée, el-
képzelések rendszerezését, a pélyavélasztasi dontés el6készitését jelentette.

A cigdny fiatalokhoz hasonldan a self-help miikdést a szakemberek is kiemelték, mint kor-
térs-sorstdrs segitést, melyet az dnsegitd csoportok mddszertani elvei alapjdn, abbdl kiindulva,
adaptdltak az alapiték a pdlyaorientdcids programba. Az Amrita OBK Egyesiilet keretében a
munkatdrsak nem kizdrélag az iroddban dolgoztak, hanem az odajiré gyermekek sziileivel is
kapcsolatot tartottak, csalddldtogatds keretében. A csaldidok szdmdra informdcidkat nytjtottak.
A pedagdgusok visszaemlékezéseiben szerepeltek olyan helyzetek, amikor megdobbenéssel vet-
ték tudomdsul, hogy milyen rossz szocidlis és anyagi koriilmények koziil érkezik a gyermek az
Amritdba. Egyfajta ,,hdzhoz vitt szolgdltatds™ ként (személyesen és/vagy levél Gtjan folyamatos
kapcsolattartds) kezelték. A sziildi értekezleteken igény szerint a sziilét elkisérve, tdmogatva
vettek részt a munkatdrsak. Ha a sziil6 nem tudott jelen lenni, a sziil6ket helyettesitve a peda-
gbégusok vagy a program munkatdrsai mentek el a sziildire, megbizottként a gyerek érdekeit
képviselték.

A médszertani feladatok, a kiilonboz6 szakkorjellegii foglalkozdsok keretében indirekt mé-
don t6rténd készségfejlesztések valdsultak meg, melyek koziil leginkdbb az Amrita OBK Egye-
stilet didkdjsdganak (,Csodaldmpa”) létrehozdsit emlitették az interjdalanyok. A pedagégusok
érdekes tényként fogalmaztdk meg a ,szakmai mihelyek” és ,8sszeiiltiink”-tapasztalataikat,
ahol informdcidcsere zajlott a tanuldkkal kapcsolatos tapasztalatokrdl, eredményekrdl egyfajta
szupervizié-jelleggel. Meghatdrozé volt szimukra a kozos gondolkodds, otletelés, feladatok
megosztdsa, megvaldsitds, értékelés, reflekedlds. Szabadidé hasznos eltoltésére vonatkozo f8ként
miivelddési, (multi)kulturdlis programok — pl. szinhdz, koncert, mozi és az Gszds szervezése is
élményalapti tapasztalatot jelentett didknak és pedagégusnak egyarint. Tobben emlitették a
vélaszad6k koziil, hogy fontos célja volt a szakmai tevékenységnek az identitds megerdsitése.
»Hat, egyrészt az iskoldban maraddsukat segitettiik, mdsrészt az identitdsukat is erdsitettiik, hiszen
szdmos negativ élmény érte dket, sajnos. Volt olyan példa, ahol, nem nevezem meg azt a gimndzin-
mot, ahol a kollegand 1igy gondolta, hogy akkor megkinnyiti a gyerek dolgdt, hogyha megkérdezi,
hogy az osztdlyban van-e cigany gyerek, és ha van, dlljon fol, és foldllitotta. Onnantdl kezdve erre a
fuiira folyamatosan mutogattak. Az, ahogy ezt megélte, ez a fiatalember, ha nem dllunk mogotte,
akkor dsszeroppant volna annak a terhe alatt, és a végén mdr biiszkén dllt fel, amikor ilyen helyzer
volt. Tehdt az identitds erdsitése az egy fontos feladat volt, és szdmos olyan kulturdlis és egyéb lehetd-
séghez juttattuk Sket, amibez a csalddban sose jutott volna, még ha pénz lett volna, se biztos, hogy
igényként felmeriilt volna a csalddban, hogy ilyet csindljon. Tdboroztattuk dket, és egy csomd olyan
dologgal ismertettiik meg, ami, azt gondoljuk, hogy az életben maraddsukat valamilyen szinten
erdsitette.”

A cigdny értelmiséggel kapcsolatos nézeteik a pedagdgusoknak, munkatdrsaknak nagyon
érdekesek, mert szinte egybehangzéan hasonléak a cigany fiatalokkal késziilt interjuk kapesdn
megfogalmazott definiciékhoz, ami akdr arra is engedhet kovetkeztetni, hogy a magasabb isko-
lai végzettséget szerzett cigdny fiatalok a segitd felndttek (szakemberek) érték- és normarendsze-
rét, szemléletét és gondolkoddsmddjdt kovetik e kérdésben. A szakemberek viélaszai alapjdn az
alabbi jellemz8ket tekinthetjiik a cigdny értelmiség definicijaként: egyrészt cigdny szdrmazdsu
személy, aki a kozosségért feleldsséget vallal, felelsségtudattal rendelkezik, gondolkoddsmédja

130



Utak az iskoldba és a munkaerépiacra

miatt értelmiségi. Mdsrészt cigdny szdrmazdst tanult (felséfoka végzettséget szerzett) ember.
Tovébbd szellemi tevékenységet végez, és segiti kozossége (cigdny népesség) tagjait. Végiil nap-
jainkban nincs értelmiségi Magyarorszdgon, fuggetleniil attdl, hogy cigdny szdrmazdsa valaki
vagy sem.

A vélaszaddk koziil egy £6 kivételével minden szakember tgy gondolta, hogy a cigdny fiatal
egyéni dontése az, hogy visszatér a sziil6falujiba, vagy segiti a cigdnysdgot szaktuddsdval, tapasz-
talatdval, vagy éli a sajdt életét, egyéni céljai felé torekszik. Tobben (7 £8) gy vélik, hogy minél
magasabb iskolai végzettséget szerez egy cigdny fiatal, annal kevesebb az esélye arra, hogy sziilé-
falujaban (féként kistelepiilésekrdl, kozségekbdl érkeztek) munkalehetdség, kapcsolati t6ke hi-
dnydban elhelyezkedjen. Ennek okai kozé soroltdk, hogy a cigdny fiatalok hédtrdnyos helyzet(i
csalddokbdl érkeztek, iskolai tanulmdnyaikat a csalddi hdztdl tdvol [évé telepiilésen folytattdk,
igy eltdvolodtak a kozosségtdl, ,falusi élettd]”, s visszatérve kiviilallonak érezhetik magukat.
Misok szerint nem kell feltétleniil a sajét kozosséget segiteni, de a cigdny fiatal munkdja sordn
segitheti a cigdny népesség tagjait vagy mds segitségre szorul tdrsadalmi csoportokat. A harma-
dik tipusa a valaszadéknak a példamutatist emelte ki, valamilyen médon példaképekké valja-
nak a cigdny fiatalok, akik tanultak, szakmadt szereztek, egyfajta kovetendé mintaként szolgal-
hatnak napjainkban a jovéképpel nem rendelkezd cigdny gyermekek és csaldidok szdmadra.
~eqyrészt nem lehet mindenki proféta a sajdt hazdjdban, mert egyébként nem is tud az lenni, mds-
részt meg én azt gondolom, hogy egy ilyen életutar bejdrt ember akdrhova keriil is, érzékeny lesz
ugyanarra a sorsra, mint amilyen az 6vé volt. (...) Tehdt hogy nyilvan mindenki sajdt maga vdlaszt-
Jja meg azt az utat, vagy tesz azért, hogy azon az titon legyen, amin, de nem vallom azt, hogy csak
akkor lehetek hasznos tagja a tdrsadalomnak, hogyha kizdrélag oda ahova, ahonnan jottem, oda
kell visszamennem.”

Konkr0z16

Visszatérek a kutatéi kérdésekhez, melyek alapjdn rendszerezem az eredményeimet, részletezem
a kovetkeztetéseimet. Az interjuk eredményei alapjin megdllapithatd, hogy az intergenerdcids
mobilitds mindenki esetében megtdrtént, sziileikhez képest magasabb iskolai végzettséget sze-
reztek, munkaerdpiaci stdtuszuk, életmindségiik jobb csalddtagjaikhoz képest. Az adatok tand-
sdga szerint a gyermekek tulszdrnyaltdk sziileiket, és minden elképzelést feliilmaltak, minimum
egy, de kettd vagy akdr hdrom fokkal magasabb iskolai végzettséget is szereztek sziileikhez ké-
pest. Csalddjukban és kornyezetiikben elséként nemesak kozépfokii tanulmdnyokat folytattak,
hanem a felsdoktatds vildgdt is megismerték. Tovabbi megallapitds: az interjik esetében csak
egy-két f6nél tapasztalhatd, hogy a testvérek, unokatestvérek, a sziikebb tdrsadalmi kérnyezet
tagjai kovették példdjukat, és tovabbtanultak, tobbségiiknél egyéni iskolai és tdrsadalmi mobi-
lizdcié tortént. Eletforma és életminéség tekintetében teljesen megvéltozott az életiik, féként,
ha csalddtagjaikhoz viszonyitunk. A tivolsdg nemcsak fizikai, hanem érzelmi szempontbdl is
megndtt szlikebb tdrsadalmi kérnyezetiik tekintetében. A tovdbbtanulds 4j életformdt, normd-
kat, szemléletet jelentett, melyek kozvetitésével kisebb-nagyobb sikerrel prébélkoztak az inter-
jualanyok, de a végeredmény inkdbb azt mutatja, hogy a sziiléi hdztdl tdvol taldltdk meg mun-
kahelyiiket, boldoguldsukat, és alapitottak csalidot. Munkdjuk sordn vannak, akik cigdnyokkal
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foglalkoznak szakemberként, de nem a telepiilésitkon. Két £6 maradt a telepiilésen, ahol nevel-
kedett, és munkdjdval segiti a helyi cigdny kozosséget, lakossdgot.

A kutatdsi eredmények megerdsitették a feltételezést, hogy a magasabb iskolai végzettség
csokkenti a hdtrdnyos helyzet determindciéjdt, megakaddlyozhatja a szegénység tjratermelédé-
sét. Az interjuk alapjin megallapithatd, hogy a vilaszadé ciginy felndttek munkaerdpiaci esé-
lyei sokkal jobbak, mint a sziileiké. A sziil6k munkaerdpiaci stdtuszahoz képest gyermekeik 1¢-
nyegesen jobb helyzetben vannak, t6bbségiik alkalmazottként, szellemi foglalkozdst
szakemberként, vezetdként dolgozik. Leginkdbb a magasabb iskolai végzettségiik, egyéni moti-
vécidjuk és a tanulmdnyaik sordn kialakitott kapcsolati t6ke segitette integricidjukat a munka-
er8piacon, fiiggetleniil attél, hogy melyik szektorban (dllam, piac, NGO) sikeriilt elhelyezked-
niiik.

Az élettorténeti interjuk eredményei j6l mutattdk azokat a tényez8ket, melyek a valaszadé-
kat segitették vagy hdtrdltattak tirsadalmi stituszvdltozdsuk sordn. Az iskolai mobilitds tekinte-
tében érdekes, hogy a csalddi hdttér szempontjabdl nagy kiilonbségek tapasztalhatok abban,
hogy sziil8k, nagysziil6k, nevel8sziilék, rokbefogadé sziil6k nevelték-e a fiatalokat. A legnehe-
zebb helyzetben a gyermekvédelmi gondoskoddsban él vagy onnan nevelésbe, rokbefogads-
ra keriil fiatalok tekinthetSk. Egyikiik dtja a fels6oktatdsba nem volt egyértelmd, s minden
gitl6 tényezd ellenére sikertilt elérnie céljdt, ami az egyéni motivdcié mellett leginkdbb a tdmo-
gaté személyeknek, kortdrsaknak (kozdsségnek), intézményeknek is kszonhetd. A pélyavélasz-
tds mindenki szdmdra a tovdbbtanuldst jelentette. Az elézetes aspirdcidk kozott tobbségiiknél a
szakiskola, szakkdzépiskola szerepelt, de az Amrita OBK Egyesiilet pélyaorientdcids programjé-
nak tevékenysége kovetkeztében ezek a tervek médosultak, egy 6 kivételével gimndziumban
folytattdk kozépiskolai tanulmdnyaikat. Az iskoldk szelekcidés mechanizmusdba egyfajta beavat-
kozist jelentett az emlitett pélyaorientdciés program, hiszen kapcsolati és tdrsadalmi t6két al-
kalmazva, a sziil6k érdekérvényesité képességének hidnydban éket helyettesitve intézték a szak-
emberek a felvételi eljardshoz szitkséges papir- és egyéb feladatokat, melynek eredményeként
taldlkoztak elutasité és timogaté intézményekkel, akik nyitottak voltak a cigdny tanulék befo-
gaddsdra. A cigdny tanuldk kozépiskolai tanulmdanyaik idején ,pétsziiléként”, mentorként te-
kintettek a palyaorientdcids program munkatdrsaira, pedagdgusaira, akik a tanulmanyi problé-
midik mellett minden felmeriilé kérdésben segitséget nytjtottak, medidtorok voltak. Késébb a
szakemberek (pedagdgusok, szociolégusok, szocidlis munkdsok) valtak kévetendd példavd elée-
tik, igy az érettségi megszerzése utdn az interjualanyok jelentds része felséoktatdsi intézmé-
nyekben szakteriiletként pedagégidt és szocidlis tanulmdnyokat végzett. Az, hogy szakvalasztd-
suk mennyire volt valéban sajt érdeklédésiiknek, képességeiknek megfeleld, egyértelmien
nem bizonyithat6, ahogy a pdlyavilasztis elétt dll6 nem cigdny fiatal esetében sem tudhaté
el6re, hogy az adott szakma hosszt tévon valéban hivatdsiva valik-e. A cigdny felndttekkel ké-
sziilt interjukbdl kideriilt, hogy a tobbség elsé diplomdja megszerzése utdn, munka és csaldd
mellett tovabbtanult/tovédbbtanul. ,Mindig arra vdgytam, hogy...” gyerekkori dlmaik megvalé-
sitdsdra torekednek, melyek gyerekként valéban dlomnak tlintek, napjainkra azonban konkre-
tizdl6dd, elérhetd célokkd formalddeak. A példaképek — elsésorban kornyezetiikbél (faluban €18
magasabb iskolai személyek, csalddtagok, cigdny pedagdgus a programban) — is meghatdrozé
szerepet jatszottak a flatalok életében, egyfajta jov8képet mutattak, vagyoni, kulturélis, kapcso-
lati és tdrsadalmi t8ke szintjén. Gyakran a cigdny fiatal dltal vélasztott hivatds vagy értékrend
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szorosan kapcsolédott gyerekkorban megismert személyekhez. Timogaté tényezének szdmitott
a kozdsség, leginkdbb a kortdrsak szerepe, akik tapasztalataikkal segitették a nehézségekkel kiiz-
dé fatalt, nem kortdrs, inkdbb ,sorstarssegités” volt. Fontos megemliteni, hogy a sziilék ala-
csony iskolai végzettségiik ellenére tobbnyire tdmogattdk gyermekeiket, vagy legaldbbis nem
akadalyoztdk tanulmdnyaikban, elengedték ldnyaikat, fiaikat lakéhelyiikedl tévol 1évé kollégiu-
mokba, iskoldkba, melyre a tdrsadalmi kérnyezetiikben elvétve volt példa. Mdsrészt a csalddok
egy részében a tanulds mint éreék is megjelent: ,tanulj, mert magadnak tanulsz”, ,tanulj fiam,
hogy ne kelljen a foldeken kapalnod”. A tdimogaté sziilk mellett voltak hdtraltaté tényez6k is,
a csaldd szegénységébdl adéddan, a cigdny fiatalok dltal kapott 8sztondijak, tdmogatdsok jelen-
t8s része az alapvetd, f8ként fizioldgiai sziikségletek kielégitését szolgilta, melyek kozott szere-
pelt a tanuldst segitd eszkdzok, koltségek (utazds, ruha stb.) biztositdsa, de tobbségiik hozzdji-
rult a csaldd alapvetd sziikségleteinek (példdul élelmiszert vettek, ft, addssdgot fizettek, stb.)
kielégitéséhez. Tovabbd hétrdltaté tényezének szimitott a korai gyermekvallalds, a tovibbtanu-
lds sordn a koltségek finanszirozdsa miatti munkavéllaldssal kitolédott a felséfokt tanulmédnyok
kezdete.

A kérddives kutatds és az interjis kutatds eredményeire tdmaszkodva jol ldthat6, hogy a
palyaorientdciés program sordn kitlizott cél, hogy érettségit adé intézményben tanuljanak to-
vabb a fiatalok, minden esetben sikertilt, egy 6 kivételével mindenki sikeresen befejezte tanul-
mdnyait. Az érettségi megszerzése utdn viszont kiilonb6z8 utakon folytattdk életiiket, iskolai
palyafutdsukat. Az eltérd életutak, iskolai mobilitdsi jellemz6k négy kategéridba sorolhaték: 1.
érettségi megszerzésével egy idében felvételiztek valamely felséfoka intézménybe, s felvételt
nyertek, nem minden esetben a tervezett vagy a vdgyott szakra, helyre, de sikerilt fels6oktatds-
ba bejutni. 2. az érettségi utdn felvételizett felséfoku intézménybe, de nem sikertilt a felvéel,
ezért poétmegolddsok utin nézve, OKJ-szakmdt tanult (fels6- vagy kozépfokon), gyakran mun-
kit kellett vallalniuk. Erettségivel nem kaptak végzettségiiknek megfelel$ — szellemi foglalkozds
— stdtuszt, helyette t6bb esetben is fizikai munkdt végeztek, példdul: gydrban, foldeken. 3.
érettségi megszerzése utdn nem tervezte, hogy tovdbbtanul, pénzt akart keresni, erre dszténozte
csalddja is, Magyarorszdgon vagy kiilfoldon vallaltak munkdt, gyakran végzettségiiknek nem
megfeleld munkakérben. A munkavégzés sordn két utat kdvettek, egyrészt maradtak a munka
mellett, a mindennapi megélhetés vélt a legfontosabbd, csalddi timogatds hidnydban, nem volt
mds lehetdsége, mdsrészt a munka rdébresztette arra, hogy tovabb kell tanulnia, ha tébbet akar
keresni, vagy tuddsdval és nem fizikai erejével (alacsony iskolai végzettségli csalddtagjaihoz ha-
sonléan) akar jovedelemhez jutni. 4. Erettségi utdn részt vettek nemzetkozi projektekben,
melynek keretében megismerkedtek, s elsajdtitottak egy idegen nyelvet, a projekt végével, tgy
dontoteek, felséfokd tanulmdnyokat folytatnak, sikeresen felvételiztek fels6oktatdsi intézmény-
be.

Erdekesség, hogy a cigany fiatalok koziil szinte mindenki részesiilt a Soros Alapitviny ko-
zépiskolai 6sztondijdban, ami az Amrita OBK Egyesiilet programjdnak is kszonhetd, hiszen a
fiataloknak segitett a palydzatok megirdsiban, intézésében. A mdsik tdmogaté tényezd a kollé-
giumi elhelyezés, a résztvevék majdnem fele a Collegium Martineum Cigdny Tehetséggondozé
Kozépiskolai Kollégium vagy a Gandhi Gimnézium és Kollégium lakéja volt, ahol minimalis
dijat kellett fizetni, és tanuldst segitd szolgdltatdsokat kaptak a didkok, tobbségiik az érettségi
megszerzése utdn felséfokd intézménybe jelentkezett és tanult tovdbb. A felséfokd tanulmd-
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nyok mellett szinte mindenki dolgozott, az dszténdijak (Magyaroszdgi Cigdnyokért Kozalapit-
vény, egyetemi tanulmdnyi és szocidlis 6sztondijak) nem biztositottdk megélhetésiiket, s6t tob-
ben a didkhitelt is igénybe vették. A f8virosban, Budapesten tovdbbtanulé didkok pozitivan
nyilatkoztak a Romaversitas Lathatatlan Kollégiumrdl mint tanuldst segité extrakurrikurdlis
programrél, amely az elsé cigdny, roma szakkollégiumként miikodott Magyarorszdgon.

A tanuldshoz valé viszonyuk nagyon érdekes, a tobbség folyamatosan képezi magdt, egyrészt
a munkahelyi kotelezettségek (belsd képzések, kozigazgatdsban kotelezd képzések) miatt, mds-
részt érdeklédnek mds szakreriiletek irdnt (pl. szocidlis munkdsnak tanult, késébb jogdsz akar
lenni; vagy pedagdgusnak tanult, jelenleg mentdlhigiénés szakemberképzésre jdr, szocidlpoliti-
kus-végzettséggel rendelkezik, informatikai képzettséget szerzett). A kutatdsban résztvevdk ko-
zote taldlhatunk jelenleg PhD-hallgatékat, akik elkezdték tanulmdnyaikat kiilonb6z6 doktori
iskolakban. Fontos megjegyezni, hogy a kutatds sordn a 60 fiatalbdl 35 6 vilaszolt a kérddivre,
melybdl 20 {6 vallalta az élettorténeti interjit. A megkeresések sordn taldlkoztam olyan helyze-
tekkel, amikor a vélaszadé fiatal réviddel az interja el6tt szerzett tudomdst stlyos betegségérél,
igy nem vdllalta a beszélgetést, de eléfordult, hogy a kérddivet kitdltdtte, és pozitivan nyilatko-
zott, de az interjut nem akarta véllalni, s az indokok kézott gyakran szerepelt, hogy nem szive-
sen beszélek a muiltamrol. Médsokat nem értiink el, mert a csalddtagokon keresztiil tizenve nem-
leges valasz érkezett, vagy egydltalin nem sikeriilt felkutatni jelenlegi tartézkoddsi helyiiket.
Mindezen példdkkal szerettem volna bemutatni, hogy a 20 évvel ezel6tt kozosséget alkotd,
palyaorientdcidban részt vevé cigdny fiatalok ttjai nagyon eltéréen alakultak.

Az identitdsra vonatkozdan taldn az egyik legérdekesebb eredményre jutottunk, mely szerint
a vdrva vart cigdny kozéposztily létrejott, megvaldsult, egyéni szinten a kutatdsban szerepl§ ci-
gny felndtrek tobbsége a tdrsadalom értelmiségi tagjaiva vdltak, de kollektiv csoportként nem
jelennek meg. Az dnazonossdg, cigdny identitds eredményei azt mutatjék, hogy kétféle utat
jarnak be, egyrészt vannak, akik cigdny identitdsukat megerésitve, integréciéra torekedve, 6n-
tudatos ,cigdnyként” és szakemberként élik mindennapjaikat, felvallalva a szdrmazissal jéré
negativ és pozitiv sztereotipidkat, eléitéleteket. Példaképként tekintenek magukra, munkdjuk-
kal, életiikkel tudatosan vagy tudattalanul képesek megvaltoztatni a cigdnyokrél alkotott szte-
reotipidkat. Mdsok szdmdra a cigdny szdrmazds nem része a hétkoznapi életnek, szakemberként
szeretnének bizonyitani leginkdbb énmaguknak és esetenként jelenlegi tdrsadalmi kornyeze-
titknek, prébaljék elkeriilni a konfrontdciékat, melyek a szérmazdsukbdl adéddan eléfordulhat-
nak, egyértelm asszimildcids torekvéseik (pl. névvéltoztatds) vannak, melyek bizonyos esetben
megvaldsithatd célok, hiszen kiils6 fizikai megjelenésiikben kevésbé vagy egyéltaldn nem hor-
doznak ciginy szdrmazdsukra utal6 jegyeket. Kozosségiik, csalddjuk biiszke arra, hogy példa-
ként emlithetik azokat a cigdny fiatalokat, akik tovdbbtanultak, j6 munkahellyel, anyagi javak-
kal rendelkeznek, de keveset értenek vagy tudnak arrél, hogy miként élik mindennapi életiiket
stanult emberként”. Az interjhalanyok kétharmada ,két vildg kozott mozog”, az értékek, nor-
mék kozvetitésével probalkozik csalddjaban, tdrsadalmi kdrnyezetében, kisebb-nagyobb sikerrel
egyfajta transzlétorszerepet (Forray, Hegedis, 2003) magéra véllalva.

Nagyon fontos, hogy mindenki a ,sajdt Gtjdt jarva’, egyéni célok megvaldsitdsira torekszik
szakemberként és magdnemberként. A motivécidjuk kozdtr gyakran elhangzott az interjikban
a ,bizonyitani szeretnék Snmagamnak vagy mdsoknak” mondatok, melyek jelzik, hogy az isko-
lai mobilitds mellett a tdrsadalmi mobilitds nehézségeivel is kiizdenek, és nem alakult ki ,,cigdny
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értelmiség” csoporttudat, melyre t6bb tdimogatéprogram is torekedett az 1990-es években.
Egyéni elért eredményeik murtatjdk, hogy a cigdny értelmiség jelen van a hétkdznapokban,
kiilonb6z6 munkahelyeken, szakteriileten. A sziilék timogaté attit(iddel lltak a tovabbtanulé
fiatalok mogott. Anyagi értelemben tobbségiik nem tudott olyan mértékben segiteni, mint
amennyire gyermekeiknek sziiksége lett volna, de erkélesi szempontbdl tobben Gtmutatdst ad-
tak gyermekeiknek, tanulni kell a jobb élet reményében, a megvaldsitds eszkozeiben azonban
nem tudtak valédi segitséget nydjtani. Ennek okdn kiemelked8en fontos szerepe volt az Amri-
ta OBK Egyesiilet pélyaorienticiés programjdnak, mely segitette a csalddok és a fiatalok ala-
csony tdrsadalmi és gazdasdgi stdtuszdbdl eredd hatrdnyokat csokkenteni, kompenzélni, iskolai
sikerességiiket hosszii tdvon eldsegiteni.

A cigény felndtrek jovéképét tekintve: szakmdjukban/szakemberként szeretnének érvénye-
silni, ,,példdt mutatni”, a karrierépités pedig nemcsak a férfiak, de a nék esetében is megjele-
nik. Gyermekeik szdmdra fontosnak tartjdk a tanuldst, értékkozvetitést, a lehetségek megte-
remtését, ennek érdekében a gyermeket véllalok tobbsége mindségi oktatdst szeretne biztositani
gyermeke/gyermekei szimdra, megteremteni a tovdbbtanulds sordn a vdlasztdsi lehetdséget. A
vagyoni t6ke mellett a kapcsolati, kulturdlis, és tdrsadalmi t8ke megszerzésére torekednek. A
»biztos megélhetés” mellett fontos tényezdnek tartjdk a megbecsiiltséget, elismerést munkajuk
és magdnéletiik tekintetében. Hosszt tévu tervekkel rendelkeznek, ami bizonyitja, hogy sziile-
ikhez és gyermekkoruk tdrsadalmi kdrnyezetéhez képest eltérd értékeket és normdkat is elsajé-
titottak, internalizdlédott szimukra.

Az eredmények azt mutatjik, hogy az Amrita OBK Egyesiilet tagjai kiilonbozé médon érték
el jelenlegi tdrsadalmi stituszukat, iskolai végzettségiiket. Részben az Amrita OBK Egyesiilet
palyaorientdciés programja segitette Sket, leginkdbb a kozépiskolai palyavélasztdsi dontésiik-
ben, de a tovdbbiakban egyéni kiizdelmek, kiilonbozd tdmogaté és hitrdltatd tényezdk jtszot-
tak szerepet a cigdny felndttek iskolai és tdrsadalmi mobilitdsdban. Mindezen tényez6k hatdssal
voltak késdbbi tdrsadalmi integrécidjukra. Az egyesiilet tagjai 20 évvel ezeldtt egy kozosséget
alkottak, melynek ereje az élettorténeti interjik alapjdn leginkdbb a kapcsolati t6kében (példdul
munkahelykeresésben; az egyesiiletben ismerték meg jelenlegi hdzastdrsukat), a kozos élmé-
nyek-tapasztalatok szerzésében nyilvdnult meg. Az egyesiilet egyik {6 célja a motivicié, az érdek-
érvényesitd képesség, az onbizalom novelése volt a hdtrinyos helyzetd, féként cigdny fiatalok
korében, akik tanulmdnyi eredményeik alapjdn érettségit ad6 intézményekben folytattdk tanul-
mdnyaikat, ellentétben a korabbi tovibbtanuldsi tendencidkkal. A kutatdsban szerepld ciginy
felndteek jelenleg dolgozd, 6ndlld életet él6, gyermekeket neveld, 6nbizalommal rendelkezd,
terveket szove, jovoképpel rendelkezd emberek, akik a kiilsé koriilmények hatdsait szubjektiv
modon itélik meg, és hisznek abban, hogy képesek sajit erejiikbdl, képességeik altal elérni és
megvaldsitani dlmaikat. Valéjéban ez bizonyitja leginkdbb, hogy a magasabb iskolai végzettség
hozzésegjtette a kordbban hdtrinyos helyzet(, f8ként cigdny szdrmazdsa fiatalokat ahhoz, hogy
Hkilépjenek” abbdl a korforgdsbol, ahol a szegénység és az alacsony iskolai végzettség, munka-
nélkiiliség egymadst kovetd dllapotok sorozata, kitorési pontot jelentett szimukra az iskola.

»(...) Visszamenni oda, ahonnan az ember kilég, az nem biztos, hogy j6, visz-

szamenni egy olyan zdrt kdzdsségbe, mert lehet tudni, hogy nem a cigdnysdga mi-
att zért a kdzdsség, hanem bizonyos értelemben a néhdnyszdz-fés falunak a kozos-
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sége mindig zdrt. Visszamenni agy, hogy az ember mdr nem érzi szdzszdzalékosan,
hogy oda tartozik, ez nehéz tigy. Ezzel egyiitt, szerintem nagyon fontos lenne, hogy
ez megvaldsuljon, tehdt itt megint van egy iszonyatos ellentét, hogy bizonyos okok
miatt nem tud jél megvaldsulni, masrészt mégis kellene, hogy megval6suljon, mert
gy lehetne sokkal konnyebben tovabblépni. Nem tudom, talin minden faluban
lehetne egy dics8ségtablat kidllitani, hogy ldthassék ki hova jutott.” (tandr, férfi)
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